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Editorial

Die vorliegende Nummer 15 des Bulletin Leseforum
Schweiz zeugt vom lange nachwirkenden Schock,
den PISA 2000 ausgelost hat. Zentrales Thema auch
dieser Nummer ist die Verbesserung der Lesekom-
petenzen Uber alle Altersstufen hin — von Kindern
im Vorschulalter bis zu Erwachsenen. Fast alle Pro-
jekte zur Leseférderung und Leseforschung, die
vorgestellt werden, berufen sich auf die Ergebnisse
von PISA 2000; viele von ihnen zielen darauf ab, un-
terschiedliche Bildungszugédnge und erschwerte
Lernvoraussetzungen auszugleichen.

So untersuchten Priska Bucher und Heinz Bonfa-
delli die Mediennutzung von Jugendlichen mit Mi-
grationshintergrund (S. 4). Hansjoérg Schneider und
Andrea Bertschi-Kaufmann (S. 8) sowie Daniel Nix,
Carola Rieckmann und Isabel Trenk-Hinterberger
(S. 12) berichten Uber Projekte, in denen die Vor-
aussetzungen und die Moéglichkeiten der Leseférde-
rung bei Kindern und Jugendlichen mit ungtnstiger
Lernumwelt untersucht werden. Dass Leseforde-
rung Uber die Schulzeit hinaus, auch bei Erwachse-
nen notwendig ist, und wie sie durchgefuhrt wer-
den koénnte, ist Thema der Artikel von Markus Lin-
nemann (S. 40) und Afra Sturm (S. 42).

Im Projekt «Literacy Coaching» im Kanton Zurich,
das Dieter Isler vorstellt (S. 17), werden die Ergeb-
nisse von Beobachtungen und Untersuchungen zur
literalen Entwicklung bereits einen Schritt weiter in
die Praxis umgesetzt. Konkrete Massnahmen zur Le-
seforderung sind Thema der Artikel unter den Ru-
briken «Leseférderung in der Schule» und «Lesen
im Medienzeitalter». Dass Leseforderung facheru-
bergreifend geschehen kann bzw. muss, wird in den
Artikeln von Jutta Kleedorfer (S. 24) und Michael C.
Prusse (S. 20) deutlich; wie sich auch der Computer
leseférdernd einsetzen lasst, zeigen Gerda Kysela-
Schiemer (S. 49) und Christian Weissenburger
(S. 47). Geschichten erzéhlen, Geschichten erfahren
und sich damit neue Welten erschliessen, kann aber

Die Redaktion

nach wie vor beim Lesen von Bichern erlebt wer-
den. Allerdings braucht es dafur oft eine Begleitung
und Vermittlung, die anspruchsvoll sein kénnen wie
z.B. im Leseclub «Blcherwirmer», den Sonja Ma-
theson leitet (S. 27). Auch aus den Berichten von Li-
se-Marie Gillieron (S. 33) und Daniel Beugger (S. 35)
geht hervor, wie viel Einfallsreichtum und Kenntnis
des Zielpublikums fur eine geglickte Leseférderung
notwendig ist. Schule, Bibliothek und Familie sind
die Zielbereiche einer Kampagne zur Leseférderung
in Danemark, Christine Holliger stellt sie in ihrem
Bericht vor (S. 29). Aus dem Schwerpunkt «Lesefor-
derung fur Vorschulkinder» des SIKIM berichten
Barbara Jakob (S. 31) und Therese Salzmann (S. 37)
Uber zwei Projekte, die zur Zeit umgesetzt bzw. ge-
plant werden.

Insgesamt entsteht der Eindruck, dass nach PISA
Leseforschung und vor allem Leseférderung ihre
Bereiche bedeutend erweitert haben, dass auch ver-
schiedene Bereiche vernetzt worden sind und Er-
fahrungen international vermehrt ausgetauscht
werden. Wenn auch nach wie vor grosser Hand-
lungsbedarf besteht, so gibt es doch zahlreiche viel-
versprechende neue Modelle fur Leseférderung auf
allen Stufen.

Daniel Ammann, Barbara Helbling, Verena Rutschmann, Denise von Stockar
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Le Bulletin numéro 15 du Forum suisse sur la lecture
témoigne - tout comme les éditions précédentes
d‘ailleurs — de I'ébranlement profond provoqué par
PISA 2000. L'amélioration des compétences de lectu-
re, depuis les jeunes enfants d'age préscolaire jus-
qu’aux adultes, en est le théme principal. Presque
tous les projets de promotion de la lecture et de re-
cherche présentés se référent aux résultats PISA
2000. Plusieurs d'entre eux visent a compenser les
difficultés d’accés a la culture ou les conditions d'ap-
prentissage problématiques de certains groupes.

Priska Bucher et Heinz Bonfadelli ont étudié I'usa-
ge des médias par des jeunes migrants ou issus de fa-
milles migrantes (p. 4). Hansjorg Schneider et An-
drea Bertschi-Kaufmann (p. 8), tout comme Daniel
Nix, Carola Rieckmann et Isabel Trenk-Hinterberger
(p. 12) ont analysé les conditions et possibilités de la
promotion de la lecture auprés de jeunes dont les ca-
dres d'apprentissage étaient peu favorables. La pro-
motion de la lecture doit sortir de I’école pour at-
teindre également les adultes; dans ce contexte,
comment I'entreprendre? Ces questions sont traitées
dans les articles de Markus Linnemann (p. 40) et Afra
Sturm (p. 42).

Le projet «Literacy Coaching», mené dans le can-
ton de Zurich et présenté par Dieter Isler (p. 17),
transpose dans la pratique les résultats d’observa-
tions et d'analyses sur le développement de la litté-
ratie. Une présentation de mesures concrétes de pro-
motion de la lecture vous est proposée dans les ar-
ticles des rubriques «Promotion de la lecture a I'éco-
le» et «La lecture a I'époque multimédia».

La promotion de la lecture peut, voire doit, étre
menée de maniere transdisciplinaire. Jutta Kleedor-
fer (p. 24) et Michael C. Prusse (p. 20) le démontrent
clairement. Gerda Kysela-Schiemer (p. 49) et Chris-
tian Weissenburger (p. 47) prouvent, quant a eux,
que l'ordinateur aussi peut étre exploité au service
de la promotion de la lecture. Raconter, expérimen-
ter des histoires, et ainsi découvrir de nouveaux

Votre rédaction

mondes grace aux livres, reste toujours d’actualité.
Mais pour cela, un accompagnement adéquat est in-
dispensable; celui-ci peut se révéler exigeant; le Club
de lecture «Blucherwirmer» conduit par Sonja Ma-
theson (p. 27) en témoigne. Le succes des actions de
promotion de la lecture nécessite beaucoup de fan-
taisie et une excellente connaissance du public cible,
comme le démontrent aussi les comptes-rendus de
Lise-Marie Gilliéron (p. 33) et Daniel Beugger (p. 35).
Une campagne de promotion de la lecture menée au
Danemark s'adresse aux écoles, aux bibliotheques
ainsi qu'aux familles; elle est présentée par Christine
Holliger (p. 29). Barbara Jakob et Therese Salzmann,
quant a elles, livrent un état des lieux de deux pro-
jets de I'ISJM qui concernent le theme central de
I'éveil au livre des enfants d'age préscolaire (p. 31, p.
37).

D’une maniére générale, PISA a entrainé des
changements de perspectives de la recherche et sur-
tout de la promotion de la lecture: élargissement des
domaines, mises en réseau des connaissances, entre
disciplines mais aussi entre pays. Si les besoins d'ac-
tions demeurent trés importants, de nombreux nou-
veaux modeles de promotion de la lecture perti-
nents sont désormais disponibles.

Daniel Ammann, Barbara Helbling, Verena Rutschmann, Denise von Stockar
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Priska Bucher und Heinz Bonfadelli
Lesen im multikulturellen Umfeld

Zum Mediennutzungsverhalten von Jugendlichen
mit Migrationshintergrund wie auch zu ihrem Lese-
verhalten sind in der Schweiz bislang kaum Daten
vorhanden. Im Rahmen des Nationalen Forschungs-
programmes 52 «Kindheit, Jugend und intergenera-
tionelle Beziehungen» wird in unserem Projekt «Me-
diennutzung im multikulturellen Umfeld»' unter
anderem auch das Leseverhalten von Schweizer
Schilern und Schalern mit Migrationshintergrund?
untersucht. Erste Daten aus dem quantitativen Teil-
projekt, in dem 1468 12- bis 16-jahrige Zurcher
Schuler (davon 969 mit Migrationshintergrund)
schriftlich befragt worden sind, werden in diesem
Artikel vorgestellt und diskutiert.

1. Zugang zu Printmedien

Eine wichtige Voraussetzung, um Printmedien nut-
zen zu kénnen, ist das Vorhandensein von Biichern,
Zeitschriften und Zeitungen im Familienhaushalt.
Vergleicht man den Anteil von Zeitschriften- und
Zeitungsabonnements von Schweizer Familien und
Familien mit Migrationshintergrund, so zeigt sich,
dass in Ersteren signifikant haufiger Zeitungen und
Zeitschriften abonniert werden: Sind es bei ihnen
89%, welche eine Zeitung, und 65%, welche eine
Zeitschrift abonniert haben, so haben von den Fami-
lien mit Migrationshintergrund durchschnittlich
61% ein Zeitungs- und 46% ein Zeitschriftenabon-
nement. Dies kann — zumindest teilweise — auch dar-
an liegen, dass viele fremdsprachige Zeitungen und
Zeitschriften nicht abonniert, sondern nur am Kiosk
gekauft werden kénnen. Unterschiede in der Me-
dienausstattung zu Hause lassen sich aber nicht nur
je nach Herkunftsland der Schuler feststellen; viel-
mehr zeigt sich — insbesondere fur den Zugang zu
Printmedien - ein signifikanter Unterschied je nach
Bildungs- bzw. Schichthintergrund der Eltern: Eltern
mit mittlerem und hohem Ausbildungsniveau abon-
nieren deutlich haufiger eine Zeitung (75%) oder
Zeitschrift (56%), wahrend dieser Anteil bei weniger
gut gebildeten Eltern deutlich tiefer liegt (57% bzw.
43%), wobei sich dieser Zusammenhang zwischen
Printmedienbindung und Bildungsniveau sowohl fur

Schweizer Familien als auch far Familien mit Migra-
tionshintergrund zeigt.

Nebst der Ausstattung mit Zeitungen und Zeit-
schriften wurde auch nach dem Buchbesitz gefragt
und zwar danach, wie viele Blicher die Schuler selber
besitzen (Tab. 1).

Wahrend Schweizer Schiler nach eigenen Anga-
ben durchschnittlich 37 eigene Blicher besitzen, lie-
gen die Werte der Jugendlichen mit Migrationshin-
tergrund deutlich tiefer.

Auch fur den Buchbesitz gilt aber, dass er wesent-
lich vom Bildungsstatus der Eltern und auch vom
Schulniveau der Schiiler selbst abhangig ist: Mit Kor-
relationswerten von 0.19** (Bildung der Schler)
und 0.17** (Bildung der Eltern) zeigt sich ein deutli-
cher Zusammenhang zwischen Bildungshintergrund
und Buchbesitz, wobei auch der Bildungsstatus von
Eltern und ihren Kindern mit r=0.25** stark ver-
knupft ist, ein Reproduktionsfaktor, welcher in der
Schweiz im internationalen Vergleich sehr hoch
liegt.

2. Lesedauer und Lesehdufigkeit

Lesedauer und Lesehaufigkeit geben dartber Aus-
kunft, wie stark Printmedien in den Alltag der Be-
fragten integriert sind: Fur das Lesen von Zeitungen
ist je nach Herkunftsland der Schuler kein Unter-
schied auszumachen, pro Woche wird von den
Schialern rund 1h30 mit der Lektlre von Zeitungen
verbracht. Dieser hohe Wert mag erstaunen und ist
insbesondere darauf zurtickzufuhren, dass die Lek-
tUre der Gratiszeitung «20 Minuten» unter Jugendli-
chen stark verbreitet ist.

Schweizer Schuler verbringen pro Woche rund ei-
ne halbe Stunde ladnger mit dem Lesen von Bichern
als ihre Kollegen mit Migrationshintergrund, wobei
je nach Herkunftsland Unterschiede auszumachen
sind. So zeigen beispielsweise Schuler turkischer Her-
kunft ein den Schweizer Kollegen &hnliches Buchle-
severhalten. Fir das Lesen von Zeitschriften setzen
Schweizer Jugendliche pro Woche rund eine Viertel-
stunde mehr Zeit ein als ihre Kameraden mit Migra-
tionshintergrund (Tab. 2).

Wahrend Madchen mehr Zeit mit dem Lesen von
Bluchern und Zeitschriften verbringen, ist beztglich
Zeitungslektire kein nennenswerter Unterschied
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Tab. 1: Eigener Buchbesitz nach Herkunftsland

Schweiz | Mit Migrationshintergrund (alle) | Ex-Jugoslawien | Italien | Turkei
© Anzahl Bucher | 37 23 16 22 24
Tab. 2: Lesedauer nach Geschlecht

Méadchen | Knaben | Madchen Madchen mit Knaben Knaben mit
Schweiz Migrationshintergrund Schweiz Migrationshintergrund
Zeitung 1h30 1h30 1h30 1h30 1h30 1h30
Buicher 3h30 2h15 3h40 3h15 2h30 2h00
Zeitschriften | 2h10 1h40 2h15 2h00 2h00 1h30
geschlechtsspezifischer Art festzustellen. Wird nach  Zeitungen

Migrationskontext unterschieden, so zeigt sich fur
das Zeitungslesen kein Effekt; was Blcher betrifft,
sind jedoch fur Schweizer Knaben und Méadchen je-
weils hohere Werte feststellbar. Was das Lesen von
Zeitschriften anbelangt, sind unter Schweizer Ju-
gendlichen schwache, unter Jugendlichen mit Mi-
grationshintergrund starkere geschlechtsspezifische
Unterschiede auszumachen.

Was die Lesehaufigkeit anbelangt, so lasst sich fur
Zeitungen, welche von rund der Halfte der Schuler
mindestens mehrmals pro Woche gelesen werden,
kein Unterschied zwischen Schweizer Schilern und
Schiulern mit Migrationshintergrund ausmachen. Be-
zlglich Buchern und Zeitschriften zeigt sich, dass
diese unter den Schweizer Schilern zu 41%, unter
Jugendlichen mit Migrationshintergrund zu 31%
mindestens mehrmals pro Woche gelesen werden.

Auch bezuglich Lesehaufigkeit lassen sich Unter-
schiede geschlechtsspezifischer Art ausmachen, wel-
che jedoch in ihrer Richtung vom Printmedientyp ab-
héngig sind: Was Zeitungen betrifft, werden diese
von den Knaben etwas haufiger gelesen und zwar
unabhangig vom Migrationshintergrund. Das Lesen
von Buchern hingegen ist regelmassiger in den All-
tag von Madchen als von Knaben integriert, insbe-
sondere bei Knaben mit Migrationshintergrund lie-
gen die Werte fur mehrmalige Lektire pro Woche
mit 26% wesentlich tiefer als bei den Madchen
(42%).

Fur die Lesehaufigkeit von Zeitschriften zeigen
sich fur Schweizer Schuler keine geschlechtsspezifi-
schen Effekte, unter Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund liegen die Werte der Madchen (34%
mind. mehrmals pro Woche) aber etwas hoher als
diejenigen der Knaben (27%).

3. Lesepridferenzen

Nebst der Frage nach der Lesequantitat wurde im
Rahmen unserer Studie auch untersucht, welche Me-
dieninhalte die Jugendlichen speziell interessieren:
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Unabhéngig vom kulturellen Hintergrund ist es rund
ein Viertel der Schulerinnen und Schuler, welcher
keinen praferierten Zeitungstitel angibt. Deutlich an
erster Stelle wird die Gratiszeitung «20 Minuten»
genannt, wobei diese insbesondere unter Jugendli-
chen mit Migrationshintergrund sehr beliebt ist
(64% vs. 46% bei Schweizer Schilern) und von erste-
ren auch vermehrt als einzige Zeitung genannt wird.
Die grossen Tageszeitungen «Blick» und «Tages An-
zeiger» sowie der «Landbote» werden von Schwei-
zer Jugendlichen deutlich haufiger genannt als von
ihren Kollegen mit Migrationshintergrund. Anders
verhalt es sich mit den kleineren Regionalzeitungen,
welche etwa gleich haufig von beiden Gruppen ge-
nannt werden. Ausldndische Zeitungen werden von
den Migrantenjugendlichen zu 9% genannt, wobei
mit je 2% die Zeitungen «HuUrriyet» und «Gazetta
dello Sport» sehr stark vertreten sind.

Zeitschriften

Weit verbreitet ist unter den 12- bis 16-jahrigen
Schulerinnen und Schilern das Lesen von Jugend-
und Musikzeitschriften, welche einerseits Informa-
tionen zu Popstars anbieten und sich andererseits
mit spezifischen Anliegen von Jugendlichen wie Sex,
Drogen usw. befassen. Bezuglich dieser Praferenz
unterscheiden sich Jugendliche mit und ohne Migra-
tionshintergrund nur geringfugig. In den Kategori-
en «Tiere/Natur» oder «Familienzeitschriften» ist im
Gegensatz zu Schweizer Jugendlichen bei Jugendli-
chen mit Migrationshintergrund kaum ein Interesse
feststellbar, deutlich haufiger werden aber von Letz-
teren die Bereiche «Auto/Motorrad» und «Comics»
angegeben. Insgesamt wird deutlich, dass Schweizer
Jugendliche das Zeitschriftenangebot breiter nutzen
als ihre Kollegen mit Migrationshintergrund.

Blcher
Unter den Schweizer Schtlern sind es 32%, welche
kein Lieblingsbuch nennen, wéahrend dieser Anteil

Forschung / Recherche
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Tab. 3: Mediennutzungssprache (alle Migrantenjugendlichen, N=967)

Schuler v.a. deutsch v.a. Herkunftssprache beides gleich nie
Zeitung 72 5 14 9

Zeitschriften 68 5 13 14
Bicher 69 5 13 13
Mutter v.a. deutsch v.a. Herkunftssprache beides gleich nie
Zeitung 42 30 10 8

Zeitschriften 33 33 16 18
Bucher 26 39 16 19
Vater v.a. deutsch v.a. Herkunftssprache beides gleich nie
Zeitung 38 33 25 4

Zeitschriften 30 31 19 20
Bicher 21 33 19 27

bei den Jugendlichen mit Migrationshintergrund
gar 45% ausmacht. Dementsprechend liegen auch
die Werte der Schweizer bei den beliebtesten Buch-
genres immer etwas hoéher, wobei «Krimi/ Thriller/
Abenteuer», «Science Fiction/Fantasy», «Liebes-/
Schicksalsromane» und «Kinder-/Jugendbucher» bei
allen Schulern unabhangig vom kulturellen Hinter-
grund zu den Favoriten gehoéren. Fremdsprachige
Buchtitel werden von Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund zu 5% angegeben. Mit 5% Nennungen
machen auch Blcher, die sich an TV-Serien anlehnen,
einen wesentlichen Anteil der Lieblingsbicher aus,
andere Buchgenres werden von weniger als 5% der
Schialerinnen und Schiler genannt. Analog zu den
Zeitschriften zeigt sich auch fur die Bucher, dass
Schweizer Jugendliche das Angebotsspektrum brei-
ter nutzen.

4. Nutzungssprache von Printmedien und
Anschlusskommunikation

Da Schuler mit Migrationshintergrund und ihre El-
tern je nach Sprachkenntnissen grundsatzlich in
Deutsch oder in der Muttersprache lesen und An-
schlusskommunikation fUhren kénnten, wurden im
Rahmen unserer Untersuchung auch dazu Daten er-
hoben (Tab. 3)

Printmedien werden von den meisten Schulerin-
nen und Schilern mit Migrationshintergrund in
deutscher Sprache genutzt, nur 5% geben an, vor al-
lem in der Herkunftssprache zu lesen. Betrachtet
man dies vor dem Hintergrund der Tatsache, dass die
Printmedienausstattung in den Migrantenhaushal-
ten tief ist, so liegt der Schluss nahe, dass der Um-
gang mit der Kulturtechnik Lesen vor allem im Kon-
text der Schule und daher in Deutsch eingetbt und
gefestigt wird.

Betrachtet man die Nutzungssprache der Eltern, so
kann zusammenfassend festgehalten werden, dass
Zeitungen und Zeitschriften von rund einem Drittel

der Eltern in Deutsch, von einem weiteren Drittel in
der Herkunftssprache und von rund 20% in beiden
Sprachen gelesen werden. Bicher werden hingegen
mit 39% bzw. 33% am haufigsten in der Herkunfts-
sprache gelesen, rund ein Viertel der MUtter und ein
Funftel der Véater lesen vor allem in Deutsch und
16% bzw. 19% in beiden Sprachen (Tab. 4).

Wahrend bei den Schilern ex-jugoslawischer Her-
kunft zu 73% zu Hause in erster Linie die Herkunfts-
sprache gesprochen wird, macht dieser Anteil bei Fa-
milien italienischen Ursprungs 55% und bei denjeni-
gen tdrkischen Ursprungs 69% aus. Als Zweitspra-
che, die in der Familie gesprochen wird, geben die
Migrantenkinder zu 43% bis 52% Deutsch an.

Die Resultate zur Umgangssprache zu Hause und
zur Mediennutzungssprache der Eltern sind insofern
relevant fur unser Projekt, als fur Mediengesprache
in der Familie bertcksichtigt werden muss, dass die
Kommunikationssprache zu Hause haufig eine ande-
re Sprache als Deutsch ist und dass Eltern Medien
haufiger als ihre Kinder in einer anderen Sprache
nutzen, wodurch sich weniger Uberschneidungen
des potentiellen Gesprachsstoffs ergeben oder sich
Mediensprache und Sprache der Anschlusskommuni-
kation nicht decken (Tab. 5).

Im Bereich der Printmedien zeigt sich im Vergleich
mit den Schweizer Familien ein Defizit an Kommuni-
kation der Migrantenkinder mit ihren Eltern, was
aber Gesprache Uber Zeitungen, Zeitschriften und
Blicher mit den Geschwistern und Kollegen betrifft,
so zeigen sich fur beide Gruppen &hnliche Werte.
Gesprache Uber Zeitschriften finden bei allen Ju-
gendlichen eher im Gleichaltrigenkreis (Kollegen
oder Geschwister) und nicht mit den Eltern statt, was
sicher auch darauf zurtickzufthren ist, dass vor allem
Jugendzeitschriften gelesen werden. In Zeitungen
Gelesenes wird hingegen haufiger mit den Eltern als
mit Kameraden und Geschwistern diskutiert. Was
Bucher anbelangt, werden interessanterweise von
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Tab. 4: Sprache, die zu Hause gesprochen wird

Anteil in % 1. Sprache deutsch | 1. Sprache andere | 2. Sprache deutsch | 2. Sprache andere
Ex-Jugoslawien | 27 73 52 20
Italien 45 55 46 27
Tarkei 31 69 43 26
Tab. 5: Gesprache Uber Medien
genanntin % Mutter Vater Geschwister Kollegen

CH M CH M CH M CH M
Zeitung 54 39 51 41 20 21 30 33
Blcher 41 26 21 16 23 24 31 26
Zeitschriften 26 18 19 16 31 28 53 47

den Schweizer Jugendlichen die Mutter als haufigste
Gesprachspartner genannt, unter Schalern mit Mi-
grationshintergrund lasst sich diese wichtige Rolle
der Matter bei der Anschlusskommunikation von
Buchlekture hingegen nicht feststellen.

6. Zusammenfassung

Die vorgestellten Resultate zeigen auf, dass sich im
Bereich des Lesens von Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund insbesondere fur den Printmedienzu-
gang Benachteiligungen ausmachen lassen: Sowohl
der Anteil an Zeitungs- und Zeitschriftenabonne-
ments in den Familienhaushalten als auch der eige-
ne Buchbesitz liegt bei ihnen tiefer als bei Schweizer
Jugendlichen. Was die Lesedauer und Lesehaufig-
keit betrifft, zeigt sich fur das Zeitungslesen kaum
ein Unterschied. Fur den Zeitschriftenbereich lasst
sich fur Schweizer Schiler eine etwas hdhere Leseak-
tivitat festhalten, die sich zudem auch in einem brei-
teren Interessensspektrum manifestiert. Am deut-
lichsten sind die Unterschiede im Bereich des Bucher-
lesens: Hier sind die Schiler mit Migrationshinter-
grund - insbesondere die Knaben — deutlich weniger
aktiv als ihre Schweizer Kollegen.

Sowohl fur den Medienzugang als auch fir deren
Nutzung ist aber nicht nur der kulturelle Hinter-
grund, sondern immer auch der Bildungshinter-
grund der Eltern und der Schiiler selbst massgebend,
wobei diese Faktoren h&ufig in Kombination mit
dem Migrationskontext auftreten. Bezlglich Spra-
che der Printmediennutzung lasst sich festhalten,
dass die Schuler selbst zu rund 70% in Deutsch lesen,
ihre Eltern hingegen — insbesondere was das Lesen
von Buchern betrifft — haufiger in der Herkunfts-
sprache.

Gesprache Uber Zeitungen werden unabhangig
vom kulturellen Hintergrund vor allem mit den EI-
tern gefuhrt, ein Austausch Uber gelesene Zeitschrif-
ten findet hingegen vor allem im Kollegenkreis oder
mit den Geschwistern statt. Was das Buchlesen be-
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trifft, so lasst sich fur Schweizer Familien eine wichti-
ge Rolle der Mutter feststellen, was sich bei Familien
mit Migrationshintergrund nicht ausmachen lasst.

Zusammenfassend kann davon ausgegangen wer-
den, dass Schiler mit Migrationshintergrund vor al-
lem im Bereich des Blcherlesens benachteiligt sind:
Zum einen ist dies auf den haufig eher tiefen Bil-
dungs- und Schichthintergrund ihrer Eltern zurick-
zuftihren, welcher mit einer tiefen Leseneigung und
Leseforderung einhergeht, zum anderen auch auf
den eigenen geringen Schulerfolg, welcher wieder-
um mit demjenigen der Eltern zusammenhangt.
Weiter ist festzustellen, dass die Nutzungssprache
von Bichern bei Eltern und Kindern mit Migrations-
hintergrund haufig nicht die gleiche ist, was einen
Austausch Uber Gelesenes erschwert. Dass Schweizer
Schiler das Zeitschriftenangebot und das Angebots-
spektrum an Blchern breiter nutzen als ihre Kolle-
gen mit Migrationshintergrund, weist darauf hin,
dass jugendliche Migranten gezielter im Umgang
mit dem Printmedienangebot gefordert werden
sollten — eine Aufgabe, die insbesondere im Bereich
der Zusammenarbeit von Schule und Bibliothek
berucksichtigt werden sollte.

1 Das Projekt hat interdisziplinaren Charakter (Kooperation

mit der Padagogischen Hochschule Zurich) und wird im
Rahmen des NFP52 «Kindheit, Jugend und intergeneratio-
nelle Beziehungen in einer sich verandernden Gesell-
schaft» durchgefuhrt. Es besteht aus einem qualitativen
(PHZH) und einem quantitativen (IPMZ, Universitat Zurich)
Teilprojekt

Ist mindestens ein Elternteil in einem anderen Land gebo-
ren und aufgewachsen, so wird im Rahmen unserer Studie
von Schuler bzw. Familie mit Migrationshintergrund ge-
sprochen.

Priska Bucher / Heinz Bonfadelli, IPMZ - Institut fir Publizis-
tikwissenschaft und Medienforschung der Universitat Zurich,
Andreasstrasse 15, 8050 Zurich, p.bucher@ipmz.unizh.ch /
h.bonfadelli@ipmz.unizh.ch
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Hansjakob Schneider, Andrea Bertschi-Kaufmann
Wenn Schriftaneignung trotzdem
gelingt: Ein Forschungsprojekt zur
literalen Resilienz

Das Problem

Internationale Studien zur Lesekompetenz (z.B. IALS
oder PISA) haben Ubereinstimmend auf eines hinge-
wiesen: Unabhangig vom etwas durftigen Abschnei-
den im internationalen Vergleich zeichnet sich die
Schweiz dadurch aus, dass die Kluft zwischen den so-
zialen Schichten hinsichtlich der Lesekompetenz
Uberdurchschnittlich ausgepragt ist (z.B. Coradi Vel-
lacott/Wolter 2002). Ein bildungsfernes Elternhaus
ist somit ein ernst zu nehmender Risikofaktor, was
die Leseleistung betrifft. Ahnliche Klufte tun sich auf
zwischen Madchen und Jungen (z.B. Malti 2002)
bzw. zwischen Jugendlichen mit Schweizer Hinter-
grund verglichen mit Migranten/-innen (Moser
2002). Auf dem Hintergrund dieser empirischen Er-
kenntnisse kann man die bezuglich der Lesekompe-
tenzen am meisten gefahrdete Gruppe umreissen als
fremdsprachige Jugendliche aus tiefer Sozialschicht
(vgl. Holzer/Zahner Rossier 2004, 42).

Lesen und Schreiben sind Schlisselkompetenzen
fur das Lernen und fur die Weiterbildung. Da schuli-
scher Erfolg die Berufslaufbahn beeinflusst, sind lite-
rale Kompetenzen flur das berufliche Fortkommen
enorm wichtig. Aber nicht nur der berufliche Nutzen
steht im Vordergrund: Das heutige gesellschaftliche
und politische Leben wird zu einem erheblichen Teil
in der Welt der Schrift abgewickelt und dokumen-
tiert. Wer nicht tber ein Minimum an literalen Kom-
petenzen verfugt, bleibt von wichtigen Bereichen
des 6ffentlichen Lebens ausgeschlossen.

Die Fragestellung

Die oben zitierten Studien weisen darauf hin, dass
die im Schweizer Schulsystem angestrebte Chancen-
gleichheit sich in der Praxis nur ansatzweise etabliert
hat. Insbesondere die soziale Schicht erweist sich als
ein Uberaus starker Pradiktor fur die erreichten Lese-
kompetenzen. Selbstverstandlich aber ist die soziale
Herkunft nur ein Faktor unter vielen, welche den Bil-
dungserfolg beeinflussen.

Zwar weiss jede Lehrperson, dass sozial unglnstig
platzierte Schilerinnen und (besonders) Schuler ten-
denziell weniger Schulerfolg erleben als Schulerin-
nen und Schiiler mit glnstigeren Bildungsvorausset-
zungen. Jede Lehrperson macht aber auch die Erfah-
rung, dass die soziale Herkunft den Schulerfolg nicht
vorbestimmt, dass also immer wieder Kinder oder
Jugendliche, die einen schweren Start haben, er-

staunliche Schulleistungen hervorbringen und eine
fur sie befriedigende Schul- und Berufskarriere
durchlaufen kénnen.

Dieses Phanomen, die Fahigkeit, widrige Umstan-
de zu Uberwinden, d.h. trotz unglnstiger Vorausset-
zungen eine als sinnvoll erlebte Entwicklung durch-
zumachen, wird in der Forschung als Resilienz be-
zeichnet (fur eine umfassende und facettenreiche
erziehungswissenschaftliche Dastellung des Begriffs
siehe Opp et al. 1999).

Mit dem Konzept der Resilienz untrennbar ver-
bunden sind zwei Begriffe: Risikofaktoren und
Schutzfaktoren. Wenn oben von einer besonders ge-
fahrdeten Gruppe die Rede war, so war damit ge-
meint, dass sie verschiedene Risikofaktoren auf sich
vereint: tiefe Sozialschicht (und dementsprechend
wenig literaler Habitus in der Familie, tendenziell
geringe Bildungserwartungen u.a.), geschlechterty-
pische Einstellungen und Verhaltensweisen sowie
kulturelle und sprachliche Fremdheit.

Das Wesen der Resilienz besteht nun darin, dass
diese Risikofaktoren durch so genannte Schutzfak-
toren ausgeglichen werden koénnen. Ein ausglei-
chender Schutzfaktor beztglich der tiefen sozialen
Schicht kénnte z.B. eine bildungsorientierte Peer-
group sein.

Viele Risiken fur das Lesen- und Schreibenlernen
und -kénnen sind also bekannt. Unbekannt ist hin-
gegen bis heute weitgehend, welche Schutzfakto-
ren die literale Resilienz ausmachen, welche Um-
stande und Eigenschaften die Risikofaktoren auszu-
gleichen vermégen. Der Frage nach den besonderen
Ressourcen von literal resilienten Jugendlichen
nimmt sich unser Forschungsprojekt an.

Das Forschungsprojekt

Die Padagogische Hochschule der Fachhochschule
Nordwestschweiz (Forschungsschwerpunkte «Zen-
trum Lesen» und «Diversity») fuhrt in Kooperation
mit der Universitat Basel (Abteilung Paddagogik und
Deutsches Seminar) und der Padagogischen Hoch-
schule Bern (Zentrum fur Forschung und Entwick-
lung) die Forschungsstudie «Literale Resilienz -
wenn Schriftaneignung trotzdem gelingt» durch. Sie
ist ins Nationale Forschungsprogramm 56 (Sprachen-
vielfalt und Sprachkompetenz in der Schweiz) einge-
bettet und hat eine Laufzeit von 2005-2008.

In einer Langsschnitt-Studie werden im Abstand
von einem Jahr 1500 Jugendliche der Sekundarstufe
| in den Kantonen Aargau, beider Basel und Bern in
ihren literalen Kompetenzen getestet und zu den
kulturellen, padagogischen und psychologischen
Umstanden befragt, in deren Zusammenhang sich
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das Lesen und Schreiben abspielt. Im Zentrum des In-
teresses stehen dabei Jugendliche mit bildungsfer-
nem Hintergrund, die eher gute literale Leistungen
erbringen und die ein positives Verhaltnis zum Lesen
und Schreiben entwickelt haben. Fur diese Gruppe
werden Schutzfaktoren gesucht, welche die literale
Entwicklung unterstitzt haben. Solche Faktoren
kénnen individual- bzw. sozialpsychologischer Natur
sein oder sie kénnen mit dem Erziehungsumfeld in
Familie oder Schule zusammenhéangen.

Die quantitative Teilstudie

Die Jugendlichen werden im quantitativen Teil der
Studie schriftlich zu einer grossen Anzahl verschie-
dener Dimensionen befragt: Sie geben Uber ihre Le-
se- und Schreibgewohnheiten Auskunft, dussern sich
zu den Lese- und Schreibgepflogenheiten in der Fa-
milie, der Schule und den Gleichaltrigengruppen so-
wie zu erziehungswissenschaftlichen und psycholo-
gischen Aspekten wie Klassenklima oder Bega-
bungsselbstbild.

Die Lesekompetenzen werden mit zweierlei Tests
abgeklart: Mit einem Erhebungsinstrument, das
eher die kognitive Seite des Textverstehens abdeckt,
und mit einem Test, der die Fahigkeit zur emotiona-
len Beteiligung beim Lesen in den Blick nimmt. In
diesem Sinn geht der Kompetenzbegriff, der unse-
ren Forschungen zu Grunde liegt, Gber PISA hinaus:
Eine stabile Lesemotivation und so genannt habitu-
elles Lesen werden von uns als wichtige Indikatoren
fur den Aufbau und die Aufrechterhaltung von ko-
gnitiven Lesekompetenzen angesehen.

Schreibkompetenzen werden im quantitativen
Teil der Studie einerseits mittels Selbsteinschat-
zungsskalen fur Schuler/-innen erhoben und ande-
rerseits durch die Fremdeinschatzung der Lehrperso-
nen.

Einer der wichtigsten Pradiktoren fur die Lese-
kompetenz, namlich die nonverbale Intelligenz,
wird mit dem gangigen Intelligenztest CFT 20 (Weiss
1998) erhoben.

Ziel der quantitativen Teilstudie ist es, das Zusam-
menspiel der fur die Gruppe der sozial unterprivile-
gierten Jugendlichen wichtigsten Faktoren statis-
tisch mit so genannten Strukturgleichungsmodellen
abzubilden.

Die qualitative Teilstudie

Verdichtet wird die Fragestellung des Projekts im
qualitativen Teil in so genannten Fallpaarstudien, in
denen je zwei Schilerinnen oder Schiler einander
gegenibergestellt werden, die bezluglich der
Schriftaneignung unter ahnlichen Bedingungen auf-
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gewachsen sind, die sich aber unterschiedlich ent-
wickelt haben. Ein solches Fallpaar bilden beispiels-
weise zwei gleichaltrige Schweizer Jungen aus ver-
gleichbar tiefer Sozialschicht, mit durchschnittli-
chem IQ.

Dabei weist der eine Junge Uberdurchschnittliche
Leseleistungen auf, wahrend der andere schwache
Leseleistungen erbringt. Uns interessiert, welche
Faktoren im konkreten Fall fur solch unterschiedli-
che Entwicklungen bei dhnlicher Ausgangssituation
verantwortlich sind:

Fallpaar mit vergleichbarem Risiko:

- édhnliche Grundintelligenz

- dhnliche soziale Herkunft

- gleiches Geschlecht

- dhnliche Sprachkultur in der Familie

- dhnliche ethnische Herkunft

- T

Schiilerin A:
Ungunstige Entwicklung Gunstige Entwicklung

-~

Welche Faktoren machen

Schilerin B:

den Unterschied aus?

Auf dem Hintergrund der Daten aus Fragebdgen
und Tests werden die Jugendlichen dieser Fallpaare
eingehend mundlich zu Aspekten der literalen So-
zialisation befragt, die sie von einander unterschei-
den. Zusatzlich nehmen sie an einer Erhebung teil,
die ihre schriftlichen Leistungen abklart. Dabei ste-
hen die Fahigkeiten, kohdrente Texte zu verfassen
(bzw. Inkoharenzen in Texten zu erkennen) im Vor-
dergrund.

Wegleitend fur die Analyse der schriftlichen Texte
ist ein Bild alltaglicher Schriftlichkeit, welche nicht
grosstmogliche Explizitheit und Strukturiertheit er-
fordert, um ihren Zweck zu erfillen. In diesem Sinne
liegt der Fokus auf Ansadtzen zu einer funktionalen
Schriftlichkeit, welche als Grundlage fur befriedi-
gende Formen von erwachsenensprachlicher Schrift-
lichkeit dienen kann und innerhalb derer die mono-
logische, raum-zeitlich zumeist vom Adressaten ge-
trennte Sprachproduktion mittels unterschiedlicher
Schreibstrategien gemeistert wird.

Mit der Untersuchung der Vielfalt und Origina-
litat der Schreibweisen von Jugendlichen distanziert
sich dieses Konzept von einer im schulischen Schreib-
unterricht noch haufig anzutreffenden Betrach-
tungsweise von Schriftlichkeit als etwas schwierig zu
Erlernendem und Kompliziertem. Aus dieser Sicht,
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die sich an der Norm einer an literarischen Idealen
gemessenen Schriftlichkeit orientiert, kénnen schuli-
sche Texterzeugnisse nur als defizitar erachtet wer-
den.

Die hier vorgeschlagene Konzeption von Schreib-
kompetenz hat nattrlich Konsequenzen fur den Be-
griff von Resilienz: Nicht solche Jugendlichen wer-
den als — wider Erwarten - literal erfolgreich be-
trachtet, die in der Schule vermittelte Textmuster
schematisch reproduzieren und grammatikalisch
oder orthographisch korrekte Texte verfassen kon-
nen. Vielmehr gelten Jugendliche als resilient, die
ein Bewusstsein fur die Funktion und Vielschichtig-
keit von Texten sowie die Wirkung von sprachlichen
Mitteln entwickelt haben und dieses Wissen in Ori-
entierung am Adressaten und dem kommunikativen
Zweck wirkungsvoll umzusetzen verstehen.

Um die Leseaktivitaten dieser Jugendlichen mog-
lichst luckenlos zu dokumentieren, wurden sie in ei-
ne SMS-Studie einbezogen: In diesem Teilprojekt
werden sie Uber den Zeitraum einer Woche hinweg
sechs Mal pro Tag per SMS dazu befragt, ob sie ge-
rade gelesen haben (und wenn ja: was) und wie sie
sich gerade fuhlen. Aus diesen Daten erhoffen wir
uns genaueren Aufschluss dartiber, was Jugendliche
Uber eine Woche gesehen insgesamt lesen und wie
sie ihre Lektlren emotional bewerten.

Dabei lassen wir uns von einem weit gefassten Le-
sebegriff leiten: Unter Lesen wird nicht einzig das
Buch- oder Zeitunglesen verstanden.

So berichtet ein Schiler an einem bestimmten Tag
Folgendes:

Wir sehen schon an diesen beiden Beispielen, wie
vielfaltig die Lekturen, wie verschieden die Funktio-
nen des Lesens sind:

— Schulbuchtexte (Lesen fur die Schule)

- Zeitungstexte (Information / Unterhaltung, An-
bindung an vorherige Medienerfahrungen am
Fernsehen)

— Chatten (was interessanterweise nicht als Lesen
taxiert wird; Beziehungspflege / Unterhaltung)

— Belletristik (z.B. Unterhaltung).

Diese Beispiele zeigen darUber hinaus auch, wie
stark sich Individuen in ihren Lesegewohnheiten un-
terscheiden. Aus einer detaillierten Analyse der SMS-
Wochendaten erhoffen wir uns unter anderem Auf-
schlisse Uber Zusammenhange zwischen Lesetatig-
keiten und Stimmung, ein wichtiger Indikator fur
die Lesemotivation.

Der Stand des Projekts

Die Flachenerhebungen des ersten Jahres sind abge-
schlossen, die Fallpaare bestimmt und die Inter-
views, die Schreiberhebung und die SMS-Befragung
durchgefuhrt. Die Datenanalyse, das Zusammen-
fuhren der verschiedenen Datenquellen und die In-
terpretation der Resultate wird aber noch einige
Zeit in Anspruch nehmen. Anfangs 2007 wird dann
die zweite Erhebungswelle folgen, in der die selben
Erhebungsinstrumente (mit Ausnahme des 1Q-Tests)
noch einmal analog zur ersten Erhebung durchge-
fuhrt wird. Durch diesen Langsschnitt kénnen wir

Zeit Gelesen? Was? Stimmung | Kommentar
(von 1-6)
07:15 Nein Warte bis Schulbeginn 4
10:15 Nichts gelesen | Arbeit am musik vortrag 4
13:15 Nichts gelesen | Geniesse gerade eine ktihle 4 Nur 4 weil ich gleich 2 lektionen
glace geo habe
16:15 Nur 4 Kommt nichts gutes
fernsehheft
gelesen
19:15 Ja Nur das xy-tagblatt 4 Ich habe Uber den tod von
crocodil hunter gelesen, Die
sendung mochte ich sehr
22:15 Habe gelesen Belgarath der zauberer 4 Gute nacht
Ein anderer Junge antwortet:
Zeit | Gelesen? | Was? Stimmung | Kommentar
(von 1-6)
07:15 | Ja eine seite 4seiten franz text und 45
eine seite mathe aufgaben!
10:15 | Ja eine seite im geschichtsbuch 5
13:15 | Nein ich habe gegessen 4
16:15 | Ja matheaufgaben, englisch, franz, 5
geschichtsbuch ein paar seiten!
19:15 | Ja drei seiten im geschichtsbuch 5
22:15 | Nein ich war im msn (chatten mit freund) | 5
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erst wissenschaftlich begriindete Aussagen Uber die
Wirkung von Bedingungen und Umstande der litera-
len Sozialisation machen.

Umsetzung und Dissemination

Das Ziel des Forschungsprojekts ist es, einen Beitrag
zum Verstandnis der literalen Resilienz zu leisten.
Damit ist aber auch ein Ubergeordnetes Ziel verbun-
den, nadmlich die Chancengleichheit im Schweizer
Schulsystem zu verbessern und letztlich die in den PI-
SA-Studien offenbar gewordene Kluft zwischen pri-
vilegierten und unterprivilegierten Schuler-/innen
zu verringern. Damit ein kleiner Beitrag zu diesem
Ubergeordneten Ziel moglich wird, sind folgende
Voraussetzungen notwendig:

1. Es mussen in unserer Stichprobe Risikofaktoren
und Schutzfaktoren bei resilienten Jugendlichen
identifiziert werden kdénnen.

2. Die Schutzfaktoren mussen im Prinzip beeinfluss-
bar, d.h. auf die Gruppe der nicht resilienten Ju-
gendlichen Ubertragbar sein.

3. Die so gewonnenen Erkenntnisse missen der pro-
fessionellen Offentlichkeit zugéanglich gemacht
werden.

Punkt 1 ist in Arbeit: Resiliente Jugendliche wurden
identifiziert und die Bestimmung von Schutzfakto-
ren wird im Moment projektintern diskutiert.

Punkt 2 wird implizit auch bereits erarbeitet,
denn Schutzfaktoren werden selbstverstandlich so
ausgewahlt, dass sie (mindestens im Prinzip und teil-
weise) beeinflusst werden kénnen.

Punkt 3, die Dissemination von Umsetzungsvor-
schlagen, ist fur das Jahr 2008 vorgesehen. Dann
werden wir auch in einer Umsetzungstagung Uber
unsere Ergebnisse berichten.

Coradi Vellacott, Maja; Wolter, Stefan C. (2002): Soziale Her-
kunft und Chancengleichheit. In: Bildungsmonitoring
Schweiz (Hrsg.): Die Grundkompetenzen der Jugendlichen -
Nationaler Bericht der Erhebung PISA 2000. Neuchatel: Bun-
desamt fur Statistik, 90-112.

Malti, Tina (2002): Bildung fur Madchen und Knaben. In: Bil-
dungsmonitoring Schweiz (Hrsg.): Die Grundkompetenzen
der Jugendlichen — Nationaler Bericht der Erhebung PISA
2000. Neuchatel: Bundesamt fur Statistik, 136-155.

Moser, Urs (2002): Kulturelle Vielfalt in der Schule: Herausfor-
derung und Chance. In: Bildungsmonitoring Schweiz (Hrsg.):
Fur das Leben gerustet? Die Grundkompetenzen der Jugend-
lichen — Nationaler Bericht der Erhebung PISA 2000. Neucha-
tel: Bundesamt fur Statistik, 113-135.
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dungsmonitoring Schweiz (Hrsg.): PISA 2003: Kompetenzen
fur die Zukunft. Erster nationaler Bericht. Neuchatel, Bern:
Bundesamt fur Statistik, Schweizerische Konferenz der kan-
tonalen Erziehungsdirektoren (EDK), 29-45.

Projektteam

Fur die Erforschung der Lesefahigkeit sind die Me-
thoden und Kompetenzen verschiedener Zweige der
Wissenschaft gefragt. Deshalb arbeiten im Projekt
verschiedene Fachgebiete zusammen: Hansjakob
Schneider und Andrea Bertschi-Kaufmann bringen
als Mitglieder des Zentrums Lesen an der Padagogi-
schen Hochschule der Fachhochschule Nordwest-
schweiz die Leseforschung ein. Sie beschéaftigen sich
zum Beispiel mit der Frage, ob und was die Eltern
und Geschwister lesen.

Annelies Hacki Buhofer vom Deutschen Seminar
der Universitat Basel betreut als Linguistin mit Spezi-
algebiet Schreibforschung den Untersuchungsteil
«Schreiben».

Wassilis Kassis arbeitet an der Abteilung Padago-
gik der Universitat Basel und leitet den Forschungs-
schwerpunkt «Diversity» an der Padagogischen
Hochschule der FHNW. Er verantwortet zusammen
mit dem Sonderpadagogen Winfried Kronig von der
Padagogischen Hochschule Bern die erziehungswis-
senschaftlichen und psychologischen Aspekte der
Untersuchung.

Als Assistentinnen wirken mit: Esther Wiesner
(FHNW), Ursula Stalder und Christine Beckert (beide
Universitat Basel). Die disziplinaren Teams koordi-
nieren ihre Fragestellungen, Datenerhebung und
-auswertung miteinander. So entsteht ein umfassen-
des und facettenreiches Bild der Jugendlichen, die
trotz ungunstiger Ausgangsbedingungen zu einem
angemessenen Umgang mit Schrift finden.

Hansjakob Schneider, Fachhochschule Nordwestschweiz,
Padagogische Hochschule Aargau, Institut Wissen & Vermitt-
lung, Zentrum Lesen, Kasernenstrasse 20, Postfach 2743,
5001 Aarau, Tel. 062 832 02 72, Hansjakob.Schneider@fh-
aargau.ch
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Daniel Nix, Carola Rieckmann, Isabel Trenk-Hinter-
berger

Leseforderung an Hauptschulen.

Ein DFG-Projekt zur Forderung der
Lesefliissigkeit von schwachen
Leserinnen und Lesern in der
Sekundarstufe

1. Ausgangs- und Ansatzpunkte des Projektes
Leseforderung ist spatestens nach den Veroffentli-
chungen der PISA- und der DESI-Studie zu einem
dringlichen Dauerthema geworden. Vor allem das
schlechte Abschneiden der Hauptschiler/innen in
diesen Untersuchungen gibt Anlass zur Sorge: Viele
der von PISA zur sogenannten «Risikogruppe» zu-
sammengefassten Kinder und Jugendlichen verfu-
gen Uber eine nur rudimentar ausgebildete Lese-
kompetenz und koénnen altersangemessene Texte
nicht adaquat lesen und verstehen. Die kurzfristige
Folge ist, dass die Erteilung von Fachunterricht oft-
mals nicht mehr richtig gewahrleistet werden kann,
weil stattdessen der LektlUreprozess der Schuler/in-
nen eigens thematisiert werden muss. Langfristig
betrachtet steuern die Jugendlichen auf Arbeitslo-
sigkeit und gesellschaftliche Desintegration zu, da
sie aufgrund ihres schlechten Abschneidens keinen
Ausbildungsplatz bekommen.

Das Forschungsprojekt «LeseflUssigkeit», das der-
zeit als Kooperation von Literaturdidaktikern und
padagogischen Psychologen an der Johann Wolf-
gang Goethe-Universitat Frankfurt am Main durch-
gefuhrt wird, hat diese sehr schwachen Leser/innen
im Fokus. Im Unterschied zu den in Forschung und
Schulpraxis momentan vorherrschenden Leseforder-
konzepten, die mit Lesestrategien! auf der einen
und motivationsorientierten lesekulturellen Zugan-
gen? auf der anderen Seite vornehmlich hierarchie-
hohe Leseprozesse ansprechen bzw. voraussetzen,
konzentriert sich das Projekt auf die hierarchienied-
rigeren Teilprozesse auf Wort-, Satz- und lokaler
Ebene. Dahinter steht die Beobachtung, dass auch in
der Sekundarstufe viele der Hauptschuler/innen im-
mer noch nicht dazu in der Lage sind, Texte im Zu-
sammenhang flussig (vor-)zulesen.3

Unter «LeseflUssigkeit» versteht man in der For-
schung die genaue, voll automatisierte, schnelle und
sinnkonstituierende Fahigkeit zur leisen und lauten
Textlektlre.? Eine ausgepragte Lesefllssigkeit ist als
eigenstandige Stufe von Lesekompetenz anzusehen,
deren Erwerb in Modellen der Leseentwicklung nach
der alphabetischen Phase des Schriftspracherwerbs,
aber vor der Fahigkeit zum effizienten Umgang mit
langeren Texten angesiedelt wird. Entsprechend

kann man beobachten, dass sich kompetente
Leser/innen auch im Auspragungsgrad ihrer Lese-
flussigkeit deutlich von weniger kompetenten abhe-
ben. Bei flussig Lesenden sind die hierarchieniedri-
gen Leseprozesse voll automatisiert, Satze werden
schon wahrend des Lektlireaktes durchweg syntak-
tisch gegliedert, so dass kognitive Ressourcen fur
hierarchiehéhere Verstehensleistungen zur Verfu-
gung stehen. NichtflUssige Leser/innen arbeiten sich
dagegen meist in einer Wort-far-Wort-Lektire mih-
sam durch den Text und stossen zu den héheren Ver-
stehensleistungen kaum vor. Zudem wird das Lesen
von diesen Schilern/-innen als permanente Anstren-
gung empfunden und im Endeffekt als Misserfolgs-
erlebnis verbucht. Das ist besonders fatal, da die ne-
gativen Lektureerfahrungen habitualisiert und zu
einem defizitaren Selbstbild als Leser verdichtet wer-
den. So schliesst sich letztlich ein «Teufelskreis des
Nicht-Lesens»: die Kinder und Jugendlichen lesen
keine Texte, da sie nicht Gber die lesetechnischen
Fertigkeiten verfigen und verbessern sich nicht in
ihrer LeseflUssigkeit, weil ihnen die praktische
Ubung mit den Texten fehlt.5 Eine Verbesserung der
LeseflUssigkeit ist aus diesen Grinden als Vorausset-
zung anzusehen, um die Lesekompetenz der ganz
schwachen Leser/innen insgesamt zu steigern. In
angloamerikanischen Studien ist dieser Zusammen-
hang zwischen LeseflUssigkeit und Textverstehen
auch empirisch belegt: Schiler/innen, deren Lese-
flussigkeit trainiert wurde, haben auch in Lesever-
standnistests besser abgeschnitten, ohne dass hierar-
chiehdhere Verstehensprozesse gesondert gefordert
wurden.®

2. Die beiden Fordermethoden des Projektes
Im Rahmen des Projekts werden zwei Férdermetho-
den zur Steigerung der LeseflUssigkeit in den
Deutschunterricht sechster Hauptschulklassen einge-
bracht, die sich in der angloamerikanischen Lesefor-
derpraxis als sehr erfolgversprechend erwiesen ha-
ben.?

Die erste Methode der «Stillen Lesezeiten» ist aus
der in der Forschung sehr prasenten These «Lesen
lernt man vor allem durch viel Lesen» abgeleitet. Ex-
tensives Lesen fuhrt — so die Argumentation — neben
einer Verbesserung der LeseflUssigkeit zu einer Ver-
mehrung des sprachlichen Wissens und des allgemei-
nen Weltwissens, wirkt sich positiv auf das Selbst-
konzept als Leser/in aus, erhéht durch interessante
Lesestoffe die Lesemotivation und befahigt die Le-
ser/innen zu einer guten Abstimmung ihrer kogniti-
ven und motivationalen Leseziele.® Eine sehr grosse
Anzahl an Studien belegt einen - allerdings nur kor-
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relativen — Zusammenhang zwischen Viellesen, Lese-
flussigkeit und hoher Lesekompetenz.®

Zur Umsetzung dieser theoretischen Grundlagen
werden von den am Projekt teilnehmenden Lehrper-
sonen dreimal pro Woche 20 Minuten Unterrichts-
zeit fur die stille Lekttre von Blichern zur Verfigung
gestellt, die sich die Schuler/innen aus einer Lesekis-
te in der Klasse frei auswahlen durfen. Die Lesekiste
wird vom Projekt gestellt und enthalt zahlreiche un-
terschiedlich komplexe Titel der klassischen und ak-
tuellen Kinder- und Jugendliteratur, die fur die Al-
tersgruppe thematisch und strukturell motivierend
sind. Die Schuler/innen wahlen sich aus diesem An-
gebot ein Buch, setzen sich auf ihren Platz und lesen
in den dafur vorgesehenen 20 Minuten darin. Die
Lekttre der Schiler wird anschliessend nicht zum
Gegenstand des reguldren Deutschunterrichts ge-
macht; es werden keine Aufgaben dazu gestellt
oder gar Analysen zu den LektlUren abverlangt. Ins-
gesamt soll ein ungezwungenes (Lese-)Klima in der
Klasse herrschen. Die Schuler sind nicht verpflichtet,
ein Buch ganz zu Ende zu lesen, sondern kénnen bei
Nichtgefallen die Lektlre abbrechen. Dies ist des-
halb wichtig, da auch gute Leser in der Regel eine
Lektire vorzeitig beenden, die ihren Erwartungen
oder ihren gegenwartigen Lesezielen nicht ent-
spricht. Allerdings mussen die Schuler jedem Buch ei-
ne «Zehn-Seiten-Chance» geben, da man haufig erst
einige Seiten bendtigt, um sich in der fiktionalen
«neuen Welt> eines Buches zu orientieren und Gefal-
len an der Lekture zu finden. Nach jeder Stilllesezeit
ist es fur die Kinder Pflicht, eine Spalte in ihrem «Le-
se-Pass auszufullen. Der Pass dient als minimale
Kontrolle, dass die Schiler tatsachlich lesen und
stellt fur die Forschung wichtige Daten (Ausleihver-
halten, Anzahl der gelesenen Seiten etc.) bereit. Das
ganze Verfahren ist zur Motivationssteigerung in ei-
ne Rahmenhandlung eingebunden: Die Klasse be-
gibt sich hierbei auf eine «Lese-Reise», bei der sie zu-
sammen moglichst viele «<Buch-Meter» erlesen muss.
Je mehr Seiten von der Klasse insgesamt gelesen
werden, desto mehr Buch-Kilometer kommen am
Ende zusammen.

Die andere im Projekt eingesetzte Methode zielt auf
eine Férderung der LeseflUssigkeit durch ein engeres
Lautlese-Training («Lautlese-Tandems»). Beim lau-
ten bzw. halblauten Vorlesen wirken sich nachweis-
lich vor allem zwei Prinzipien forderlich auf die Lese-
flussigkeit aus: die Wiederholung und die Vorbild-
funktion eines Lesemodells.'® Sie sind daher auch in
die Methode eingebracht, die im Rahmen unserer
Studie verwendet wird. Die Besonderheit des Ver-
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fahrens besteht darin, dass das Vorlesen in Form ko-
operativen Lernens der Schuler/innen durchgefihrt
wird (Paired Reading'): Gute Leser («Tutoren») bil-
den zusammen mit schwacheren Lesern («Tutan-
den») Lese-Tandems, in denen Texte dreimal in der
Woche fur 15-20 Minuten synchron («<im Chor») laut
und wiederholt vorgelesen werden. Tutor und
Tutand sitzen in der Ubungssituation dicht neben-
einander und haben den Text vor sich liegen. Auf ein
Zeichen hin beginnen beide Partner, den Text syn-
chron vorzulesen. Falls nétig, kann der Tutor die Zei-
le mit dem Finger mitfuhren. Bei Verlesungen des
Tutanden greift eine einfache Verbesserungsrouti-
ne: Der Tutor rédumt eine Selbstkorrekturfrist von et-
wa vier Sekunden ein. Verbessert der Tutand inner-
halb dieser Zeit seinen Fehler, wird das synchrone Le-
sen wieder am Satzanfang aufgenommen. Findet
keine Selbstkorrektur statt, zeigt der Tutor auf das
falsch gelesene Wort und liefert die korrekte Aus-
sprache. Der Tutand wiederholt daraufhin das richti-
ge Wort und das gemeinsame Lesen geht am Satz-
anfang weiter. Eine andere Routine greift dann,
wenn der Tutand langere Zeit ohne Fehler liest und
sich beim Vorlesen — ermuntert durch entsprechen-
des Lob des Tutors — zunehmend sicherer fuhlt. Er
gibt dem Tutor dann ein zuvor verabredetes Signal,
worauf dieser mit dem Vorlesen aussetzt und leise
mitliest. Der Tutand liest jetzt solange alleine weiter
vor, bis er erneut einen Fehler macht und die be-
schriebene Verbesserungsroutine wieder einsetzt.
Auch dieses Verfahren wird zur Motivationssteige-
rung in eine Rahmenhandlung eingebunden, die ei-
ne neue Metaphorik und Rollenbeschreibung ein-
fuhrt: Die Klasse nimmt an einer «Lese-Meister-
schaft» teil, fur die die einzelnen Teams («Trainenr
und «Sportler») gemeinsam das Lesen trainieren. Die
Schuler erkennen dadurch auch, dass sie sich — ana-
log zum Sport — durch anhaltendes Training wirklich
verbessern kénnen und dass Lesekompetenz nicht,
wie oftmals von schwachen Lesern/-innen geglaubt
wird, «angeboren» ist.12

3. Design und Evaluation der Férdermethoden
Zu Schuljahresbeginn werden die beteiligten Lehr-
krafte in einer einfihrenden Lehrerfortbildung mit
den Materialien und den theoretischen Hintergrin-
den der Fordermethoden vertraut gemacht. Beide
Interventionen werden anschliessend tGber den Ver-
lauf des ersten Schulhalbjahres hinweg unterrichtet.
Klassen, in denen herkémmlicher Deutschunterricht
stattfindet, dienen als Kontrollgruppe. Die Vorteile
einer solchen Vorgehensweise sehen wir zum einen
darin, dass Lehrer/-innen - im Gegensatz zu exter-

13
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nen Lesetrainern in einem gesonderten Férderunter-
richt — die Mdéglichkeit haben, die Férdermassnah-
men hinsichtlich Zeiteinteilung und Durchfihrung
flexibler zu handhaben und die fur die Massnahmen
zentrale Regelmassigkeit der Anwendung Uber ei-
nen langeren Zeitraum hinweg zu garantieren. Wei-
terhin kann nur in der Unterrichtserprobung die di-
daktisch wichtige Frage gepruft werden, ob das je-
weilige Férderprogramm von den Lehrpersonen ak-
zeptiert wird bzw. welche Anteile der Konzepte von
den Lehrpersonen hinsichtlich ihrer DurchfUhrbar-
keit als praktikabel beurteilt werden.

Kurz- und langfristige Effekte der beiden Forder-
massnahmen werden sowohl auf hierarchieniedrige
als auch auf hierarchiehohe Komponenten des Lese-
prozesses untersucht. Vor Beginn und im Anschluss
an die Forderphasen sowie am Ende des Schuljahres
wird die Lesegeschwindigkeit erhoben. Angezielte
Transferleistungen werden Uber Testverfahren zum
Leseverstandnis und zur Lesemotivation erfasst (Pra-
Post-Follow-Up-Kontrollgruppen-Design).

Zur Klarung individueller Unterschiede soll zu-
satzlich das Beziehungsgeflige zwischen Lesever-
standnis und den hierarchieniedrigen Faktoren, den
leseprozessfernen Determinanten (Lesemotivation
und —interesse) und den kontextuellen Determinan-
ten (kognitive Grundféahigkeit, Bildungs- und Migra-
tionshintergrund) untersucht werden. Diese Varia-
blen werden zusatzlich erhoben und ermdéglichen
spater eine Uberprifung der differenziellen Wirk-
samkeit der Férdermethoden.

DarlUber hinaus soll in einer Teilstichprobe die
Fahigkeit, Satze in sinnvolle Einheiten zu segmentie-
ren («prosodic parsing»), im zeitlichen Verlauf analy-
siert werden. Hierfur wird das laute Vorlesen eines
unbekannten Textes zu jedem der drei Messzeit-
punkte auf Tontrager aufgenommen.

4. Stand der Projektarbeit, klinftiger Zeitplan
Zur Uberprifung der Durchfiihrbarkeit von Férder-
massnahmen und Testinstrumenten wurde eine Vor-
studie Uber den Zeitraum von acht Wochen durch-
gefuhrt. Zwei sechste Frankfurter Hauptschulklassen
erprobten dabei je eine der beiden Methoden.

Die Praxis erbrachte die grundlegende Erkenntnis,
dass beide Fordermethoden von den Schuler/-innen
Uberwiegend gerne praktiziert werden. Viele Kinder
erhielten durch die Bucherkiste zum ersten Mal
Uberhaupt die Gelegenheit, sich aus einer grosseren
Auswahl selbstbestimmt ein Buch herauszusuchen.
Die Schuler/innen waren von Anfang an sehr an dem
Blicherangebot interessiert; zu Beginn gab es sogar
einen regelrechten Ansturm auf die Kiste.

Ein grosses Problem bezuglich der Durchfuhrbarkeit
der Fordermethoden ergab sich allerdings aus der
grossen Fehlquote im Hauptschulzweig. Besonders
in Bezug auf die Lese-Tandems fuhrte dies zu nega-
tiven Effekten. Da die Teams immer wieder neu zu-
sammengesetzt werden mussten, liess sich die Rol-
lenverteilung von «Trainern» und «Sportlern» nicht
kontinuierlich aufrechterhalten. Eine Schwierigkeit,
die sich weiterhin fur beide Klassen ergab, war die
Tatsache, dass die vorgesehene 20-Minuten-Frist in
der Regel nicht eingehalten, sondern oftmals die
ganze Stunde fur die Forderung benutzt wurde. Da-
durch liess die Konzentration vieler Kinder deutlich
nach; bei wirklich konzentriertem Lesen stehen die
schwachen Leser bereits nach 20 Minuten an der
Grenze zur Uberforderung.

Vor Beginn der Hauptstudie Anfang Oktober 2006
soll eine Uberarbeitung des Treatment-Aufbaus ge-
leistet werden, die den Erfahrungen im Schulalltag
aus der Vorstudie Rechnung tragt. Die Hauptstudie
wird voraussichtlich Ende Juli 2007 abgeschlossen
sein.

5. Kontaktaufnahme

Die Verantwortlichkeit fur die Durchfuhrung des
DFG-Projekts liegt bei Frau Prof. Dr. Cornelia Rose-
brock und Herrn Prof. Dr. Andreas Gold, die das Pro-
jekt als Kooperation zwischen Deutschdidaktik und
Padagogischer Psychologie leiten. Als Mitarbeiter/in-
nen sind Dr. Isabel Trenk-Hinterberger, Daniel Nix
und Carola Rieckmann angestellt. Kontaktaufnahme
ist jederzeit Gber die E-Mail-Adressen der Mitarbei-
ter moglich.
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Vinzenz Morger und Peter Steidinger

Fordert ein Training zum
induktiven Denken die Lesekompe-
tenz von Schiilerinnen und Schiilern
des 5. Schuljahres?

Kurzbeschreibung (Information der Schweizerischen
Koordinationsstelle fur Bildungsforschung SKBF):

Angesichts der weitgehend unbefriedigenden Er-
gebnisse, welche die schweizerischen Jugendlichen
im Bereich Lesen bei den PISA-Tests erzielt haben, er-
scheint die Suche nach Strategien angebracht, die ei-
nen Aufbau von Kompetenzen in diesem Bereich
langerfristig zu unterstitzen vermégen. Eine Unter-
suchung der Pddagogischen Hochschule Thurgau in-
teressierte sich fur die Zusammenhénge zwischen
der Fahigkeit zu induktivem Denken und den Lese-
fertigkeiten.

Vermag ein auf die Verbesserung des induktiven
Denkens ausgerichtetes Training die Lesefertigkei-
ten der Schilerinnen und Schiler der Mittelstufe
und insbesondere das funktionelle Verstandnis von
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Texten zu verbessern? Lasst sich ein solches Training
nutzbringend in Gruppen durchfthren, die rund ei-
ne halbe Schulklasse ausmachen? Lassen sich die
Trainingsaufgaben gezielt so formulieren, dass spe-
zifisch jene Kompetenzen gefdrdert werden, beziig-
lich deren in der Schweiz laut den Erkenntnissen aus
PISA anscheinend besonderer Handlungsbedarf be-
steht (offene Aufgaben, Evaluation und Interpreta-
tion von Texten)?

Die Ergebnisse lassen sich in vier Punkten zusam-
menfassen:

(1) Ein Training in induktivem Denken kann in
Gruppen von rund 10 Kindern wirksam durchge-
fuhrt werden und fuhrt bei transfernahen Aufgaben
zu Leistungsverbesserungen.

(2) Mit dem Training des induktiven Denkens las-
sen sich auch spezifische Komponenten des Lesever-
standnisses férdern, was sich insbesondere bei den
offenen Aufgaben zum Textverstehen gezeigt hat,
bei Aufgaben also, wo es nicht nur darum geht, in
Texten bestimmte Informationen zu finden, sondern
um ein vertieftes Verstandnis des Texts.

(3) Die Wirksamkeit des Trainings ist vermutlich
darauf zurtckzufihren, dass es die Fahigkeit verbes-
sert, Textinformationen mit dem bestehenden Wis-
sen zu verknUpfen und Uber den Text hinausgehen-
de Schlussfolgerungen abzuleiten.

(4) Schulerinnen und Schiler von durchaus unter-
schiedlicher Starke profitieren gleichermassen von
einem derartigen Training.

Au vu des résultats peu satisfaisantes qu'obtien-
nent beaucoup d'adolescents suisses dans les tests de
lecture de PISA, il parait judicieux de développer des
stratégies susceptibles de contribuer a la construc-
tion de compétences en la matiere.Cette recherche
de la Haute école pédagogique thurgovienne s'est
intéressée aux rapports existant entre les facultés de
raisonnement inductif et les compétences de lecture.
Un entrainement de la pensée inductive a-t-il des ef-
fets sur le plan des compétences en lecture, plus spé-
cifiqguement pour la compréhension fonctionnelle
d'un texte? Un tel entrainement peut-il se faire en si-
tuation de classe de cinquiéme ou de sixieme année
scolaire, au sein de groupes omportant une dizaine
d'éléves (la moitié d'une classe)? Est-il possible de
construire des items d'entrainement qui agissent di-
rectement sur les domaines de lecture dans lesquels
les performances des enfants suisses sont particu-
lierement lacunaires si I'on se fie aux résultats ob-
tenus lors des tests PISA (problémes ouverts, évalua-
tion et interprétation de textes)?

15
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Les résultats se résument en quatre points:

1 L'entrainement de la pensée inductive est faisable
avec des effets positifs dans des groupes d'une
dizaine d'éléves.

2 Un tel entrainement est tout a fait a3 méme de
promouvoir des composantes spécifiques de la
compréhension de I'écrit; ceci est démontré surt-
out dans le domaine herméneutique, lors de
taches, donc, ou il s'agit non pas uniquement de
repérer des informations, mais d'arriver a une
compréhension plus profonde du texte.

3 Les effets positifs de I'entrainement s'expliquent
probablement par le fait que celui-ci améliore la
capacité des éléves de créer des liens entre les in-
formations trouvées dans le texte et le savoir
préalable, permettant ainsi de tirer des conclusi-
ons qui dépassent la cadre strict du texte lui-mé-
me.

4 L'entrainement profite de maniére comparable
aux éleves de niveaux de compétence différents.

© SKBF. / CSRE.
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Leseforderung in Schule

und Vorschule

Promotion de la lecture a I'école

et au préscolaire

Dieter Isler

«Literacy Coaching» - Lehrer/innen
als Fachpersonen fiir literale
Forderung und padagogische
Schulentwicklung

In der Folge von PISA 2000 und 2003 hat Leseforde-
rung in der Deutschdidaktik, Unterrichtsforschung
und Bildungspolitik hohe Prioritdt. Lehrpersonen
und Schulen sind aufgefordert, wirksame Massnah-
men zur nachhaltigen Leseférderung zu ergreifen.
Die empirischen Grundlagen dafur sind allerdings
(noch) lickenhaft: Im deutschsprachigen Raum gibt
es bisher nur wenige Untersuchungen zu Auswir-
kungen fachdidaktischer Lehr-/Lernarrangements
auf die Leseleistungen der Schilerinnen und Schiiler.
Auf zwei laufende Deutschschweizer Projekte sei an
dieser Stelle kurz hingewiesen:

Bertschi-Kaufmann und Schneider untersuchen in
einer zweijahrigen Interventionsstudie in 3./4. und
7./8. Klassen die Effekte von offenen und angeleite-
ten Formen der Lese- und Schreibférderung im Un-
terricht auf die Leseverstehensleistungen (Deko-
dier-, Koharenzbildungs- und Empathiefahigkeiten)
der Schuler/innen.

Isler, Leemann und Waibel erheben in 3. Klassen
Merkmale einer wirksamen Lese- und Schreibférde-
rung im Unterricht und im schulischen Umfeld. Die
Untersuchung ist Teil der Zurcher Lernstandserhe-
bung und erméglicht eine Verknipfung von Unter-
richtsmerkmalen mit Leistung, Lernfreude und
Selbstkonzept der Schuler/innen im Lesen und
Schreiben.?

Fir den deutschen Sprachraum ist zu konstatie-
ren, dass die Bestrebungen zur besseren empirischen
Begrindung der Deutschdidaktik zur Zeit auf die
Messung und weniger auf die Forderung (schrift-)
sprachlicher Kompetenzen ausgerichtet sind. Zudem
steht die Schreibforschung tendenziell im Schatten
der boomenden Leseforschung. Aus fachlicher Per-
spektive, aber auch aus der Sicht des Schulfeldes be-
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steht darum ein Interesse daran, die empirische For-
schung zur Férderung des Lesens und Schreibens zu
verstarken.

Im angelsachsischen Sprachraum sind mehr empi-
rische Untersuchungen zur Wirksamkeit literaler
Forderung greifbar. Ich moéchte an dieser Stelle auf
zwei neuere Arbeiten von P. David Pearson und Bar-
bara M. Taylor hinweisen. In der ersten Studie?® wur-
den Klassen und Schulen der Primarstufe untersucht,
deren Schiler/innen trotz unglnstiger soziodkono-
mischer Verhéltnisse Gberdurchschnittlich gute Lei-
stungsergebnisse im Lesen erzielt hatten. Dabei er-
wiesen sich u.a. folgende Merkmale als besonders
effektiv:

Unterrichtsmerkmale: hohe literale Aktivitat, dif-
ferenzierende und situierte Vermittlung von litera-
len Fertigkeiten; Vorzeigen, Uben und unterstitztes
Anwenden von komplexen Lese- und Schreibstrate-
gien; offene, komplexe Verstehensfragen; freies Le-
sen; Lesen und Schreiben in angeleiteten Kleingrup-
pensituationen; intensive Elternkommunikation.

Schulmerkmale: literale Férderung als Programm-
schwerpunkt der Schule; engagierte Schulleitung;
intensive Zusammenarbeit im Schulteam; kontinu-
ierliche Auswertung der Leistungsentwicklung; ho-
her Stellenwert von Personalférderung und Innova-
tion; intensive Elternarbeit.

In der zweiten Studie* wurden die Auswirkungen
eines Schulentwicklungsprogramms zur literalen
Forderung (CIERA School Change Framework) auf
die Unterrichtspraxis der Lehrpersonen und die Lese-
und Schreibleistungen der Schuler/innen untersucht.
Das Programm umfasst Massnahmen zur Unter-
richts- und Schulentwicklung und unterstitzt das
Schulteam bei der Erhebung und Auswertung von
Daten zu Entwicklungsprozessen auf beiden Ebe-
nen. Die Ergebnisse zeigen, dass eine nachhaltig
wirksame Lese- und Schreibférderung nicht mit
kurzfristigen und/oder isolierten Massnahmen zu er-
reichen ist. Erfolgreiche Schulen haben Massnahmen
auf der Unterrichts- und Schulebene kombiniert und
als Schulteam langfristig (zwei Jahre und lénger), in
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Tatigkeitsfelder von Fachpersonen fir Literalitat

Schulentwicklung zu Literalitat (in Zusammenarbeit mit der Schulleitung)

Standortbestimmung der Schule zur literalen
Foérderung

Im Hinblick auf Aktivitaten im Unterricht, in der
Schule, nach aussen; mit geeigneten Instrumenten
und Verfahren

Vermittlung von Fachwissen und fachdidaktischen
Innovationen

Z.B. zu Qualitatsmerkmalen, Leistungsmessung,
Aufgabenstrukturen, Lesestrategien,
Informationskompetenz

Planung, Begleitung und Evaluation von
Massnahmen

Ressourcen des Kollegiums nutzend und schonend,
gestutzt auf aktuelle Kenntnisse, zielgerichtet,
zyklisch, kontinuierlich

Erarbeitung eines Schulprogramms zur literalen
Foérderung

Profiliert und ausgewogen, fundiert und inspirierend,
verbindlich und mit offenen Entwicklungsrdumen

Literale Forderung im Unterricht

Beratung / Coaching einzelner Kolleg/innen

Auswahl und Einsatz von Lehrmitteln,
Unterrichtsbesuche, Jahresplanung, Férderplanung
fur einzelne Kinder

Begleitung von Lehrer/innen-Arbeitsgruppen

Erarbeitung von Beurteilungsverfahren und
-kriterien, Einfiihrung von Lesestrategien, Aufbau
einer Schreibwerkstatt

Unterrichtsbeobachtungen bei und Rickmeldung
an Kolleg/innen

bei Lektlregesprachen, bei der Schreibberatung,
beim Besprechen von Kindertexten, beim
individuellen Lesetraining

Aufbau einer Sammlung von Unterrichtshilfen

Unterrichtsmaterialien, Unterrichtsplanungen,
Beurteilungsinstrumente, Fachliteratur, Websites,
Angebote v. Institutionen

Literale Foérderung in der Schule

Entwicklung einer Lese- und Schreibkultur im
Schulhaus

gemeinsame Lesezeiten, Pinwénde fur Kindertexte,
Lesesofas, Lesepatenschaften, Schul-Website, Lese-
Tipps

Aufbau und Pflege schuleigener Buch- und
Medienangebote

Schulbibliothek, Blichertausch-Regal, Medien-
Flohmarkt, Pausen-Internet, Schulkino

Lese- und Schreibberatung fur
und mit Kindern

Kinder als Tutor/innen (Schreib- und Lesecoaches fur
jungere Kinder), Bestreader-Liste, Korrekturburo

Organisation von Veranstaltungen zur Lese- und
Schreibanimation

Autorinnen-Lesungen, Lesenacht, Schreibolympiade,
World Literacy Day, Lese- oder Schreibbarometer

Schulentwicklung zu Literalitat (in Zusammenarbeit mit der Schulleitung)

Standortbestimmung der Schule zur literalen
Forderung

Im Hinblick auf Aktivitaten im Unterricht, in der
Schule, nach aussen; mit geeigneten Instrumenten
und Verfahren

Vermittlung von Fachwissen und fachdidaktischen
Innovationen

Z.B. zu Qualitatsmerkmalen, Leistungsmessung,
Aufgabenstrukturen, Lesestrategien,
Informationskompetenz

Planung, Begleitung und Evaluation von
Massnahmen

Ressourcen des Kollegiums nutzend und schonend,
gestutzt auf aktuelle Kenntnisse, zielgerichtet,
zyklisch, kontinuierlich
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mehreren Qualitatszyklen von Evaluation und Opti-
mierung und mit UnterstUtzung durch schulinterne
Weiterbildung an der Weiterentwicklung ihrer lite-
ralen Férderung gearbeitet.

Diese Studien weisen darauf hin, dass neben der
Unterrichtspraxis einzelner Lehrpersonen weitere
Faktoren wie die Zusammenarbeit im Kollegium
oder mit den Eltern eine wichtige Rolle spielen. Es
macht deshalb Sinn, fachdidaktische Unterrichtsent-
wicklung in den grosseren Kontext von langfristiger
padagogischer Schulentwicklung einzubetten: Mass-
nahmen, die auf der Grundlage fundierter Fach-
kenntnisse und unter Einbezug der lokalen Bedin-
gungen von den Lehrpersonen einer Schule gemein-
sam geplant, umgesetzt, ausgewertet und weiter-
entwickelt werden, haben gute Chancen, das litera-
le Lernen der Schuler/innen langfristig positiv zu
beeinflussen.

Dieses Verstandnis von literaler Férderung als ge-
meinsamer Entwicklungsaufgabe der Schule ge-
winnt in der Schweiz zunehmend an Bedeutung: Im
Kanton Zurich haben Dozierende der Padagogi-
schen Hochschule Zirich (vor 2002: des Pestalozzian-
ums) und Mitarbeitende des Projekts «QUIMS - Qua-
litdt in multikulturellen Schulen»® in den letzten
Jahren zahlreiche Schulen bei Unterrichts- und
Schulentwicklungsprojekten zur Sprachférderung
begleitet. Auch das Projekt «SIMS - Sprachférderung
in mehr-sprachigen Schulen»® der NW-EDK setzt auf
langerfristige Schulentwicklungsprozesse zur nach-
haltigen Verbesserung der sprachlichen (und litera-
len) Forderung. In beiden Fallen erhalten die Schu-
len kompetente Unterstlitzung durch Expert/innen
der Fachdidaktik und/oder Schulentwicklung. Aus fi-
nanziellen Griinden durfte es allerdings kaum mog-
lich sein, allen Schulen solche zusatzlichen Ressour-
cen zur Verfigung zu stellen. Darum mussen in Zu-
kunft weitere Wege gesucht werden, um die Schu-
len bei dieser anspruchsvollen Aufgabe zu unterstit-
zen. Barbara Stréuli hat mit dem Handbuch
«Leseknick — Lesekick»” einen Werkzeugkoffer fur
die Leseférderung vorgelegt, der genau diese Funk-
tion erfullt.

Ein anderer Weg fuhrt tGber die Weiterbildung
einzelner Lehrerinnen und Lehrer zu Fachpersonen
fur Literalitat. Nach diesem Modell Gbernehmen zu-
satzlich qualifizierte Lehrer/innen in ihren Schulen
oder Schulgemeinden die Aufgabe, die literale For-
derung aufzubauen und weiterzuentwickeln. Sie
verfugen Uber fundierte fachliche Kenntnisse und
schulentwicklerisches Knowhow und kénnen so den
padagogischen Entwicklungsprozess ihrer Schule
zum Thema Literalitat kontinuierlich begleiten und
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unterstitzen. Im internationalen Diskurs erhalt die-
ser Ansatz zur Zeit viel Beachtung. Die «Internatio-
nal Reading Organisation IRA» hat in den letzten 3
Jahren die «Standards for Reading Professionals»8,
das Positionspapier «The Role and Qualifications of
the Reading Coach in the United States»® und die
«Standards for Middle and High School Literacy Coa-
ches»1? herausgegeben und zusammen mit dem Ver-
band der Englischlehrer/innen das «Literacy Coa-
ching Clearinghouse» gegrindet, ein Kompetenz-
zentrum, das die Professionalisierung von Fachper-
sonen fur Literalitat vorantreiben soll. Das «Literacy
Specialists Project»' des Bildungsministeriums Ohio
ist ein Uberzeugendes Beispiel fur ein Kompetenz-
netzwerk von Fachpersonen fur literale Férderung.
In eine dhnliche Richtung zielt auch das dsterreichi-
sche Projekt «Starkung der Lesekompetenz auf der
Sekundarstufe I» (s. den Beitrag von Jutta Kleedor-
fer in diesem Heft): Hier sollen fachlich und schul-
entwicklerisch qualifizierte «Lese-Entwicklungstra-
ger/innen» die Schulen bei der Optimierung ihrer Le-
seforderung unterstutzen.

Im Kanton Zurich ist seit Inkrafttreten des neuen
Volksschulgesetzes jede geleitete Schule dazu auf-
gefordert, ein Schulprogramm mit padagogischen
Schwerpunkten zu erarbeiten und es fur die konti-
nuierliche Qualitatsentwicklung einzusetzen. Damit
entsteht im Schulfeld einer neuer Aufgabenbereich
fur besonders qualifizierte Lehrpersonen. Fachper-
sonen fur Literalitat konnen ihre Schulen dabei un-
terstitzen, die Lese- und Schreibférderung als
padagogischen Schwerpunkt aufzubauen und wei-
terzuentwickeln. In der Tabelle im Anhang dieses
Beitrags werden zentrale Aufgabenbereiche von Be-
auftragten fur Literalitat skizziert und anhand von
inhaltlichen Beispielen konkretisiert.

In diesem fachlichen und bildungspolitischen Kon-
text ist der neue Zertifikatslehrgang «Literalitat - Le-
sen und Schreiben in Schule und Alltag» der Padago-
gischen Hochschule Zurich anzusiedeln. Dieser ein-
jahrige Weiterbildungslehrgang fur Volksschulleh-
rer/innen (inkl. Kindergartner/innen) vermittelt den
Teilnehmenden neben fundierten fachlichen und
fachdidaktischen Kenntnissen zur Lese- und Schreib-
forderung auch das Rustzeug fur die Planung, Be-
gleitung und Auswertung von Entwicklungsprojek-
ten zu Literalitat. Fur die fachliche Ausbildung konn-
ten anerkannte Expertinnen und Experten der
Deutschdidaktik (Hans Brtigelmann, Bettina Hurrel-
mann, Albert Bremerich-Vos, Peter Sieber, Werner
Senn, Hansjakob Schneider) als Referentinnen und
Referenten gewonnen werden. In der schulentwick-
lerischen Ausbildung stellen Vertreter/innen von
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QUIMS-Schulen ihre Erfahrungen mit Projekten zur
literalen Férderung vor. Das im Lehrgang erworbene
Wissen wird im Rahmen einer begleiteten Projektar-
beit in der eigenen Schule laufend umgesetzt und
evaluiert. Neben den Absolvent/innen profitiert also
auch die Schule von diesem Angebot. Das Volks-
schulamt des Kantons Zurich fordert die Weiterbil-
dung von Lehrer/innen zu Fachpersonen fur Litera-
litdt durch die Subventionierung einer (begrenzten)
Anzahl von Studienplatzen. Der Lehrgang richtet
sich aber ausdricklich an Lehrkrafte aus allen Kanto-
nen. Detaillierte Informationen sind auf der Website
der PH Zirich zu finden.1?

Der Ansatz des «Literacy Coaching» bietet die
Moglichkeit, die Entwicklung der literalen Forde-
rung im Klassenzimmer, in der Schule und im schuli-
schen Umfeld in die Hand der Lehrer/innen und
Schulen zu geben und gleichzeitig die fachliche und
schulentwicklerische Unterstitzung der Schulen si-
cher zu stellen. Das kann gelingen, wenn zukunftige
Fachpersonen fur Literalitat die fur ihre neuen Auf-
gaben bendétigten Ressourcen erhalten und ihre
Fach- und Coaching-Kompetenzen untereinander
sowie mit Expert/innen fur Fachdidaktik und Schul-
entwicklung kontinuierlich weiterentwickeln.

1 FH Nordwestschweiz, Zentrum Lesen: Projekt «Lese- und
Schreibkompetenzen férdern». www.zentrumlesen.ch/in-
dex.cfm?framePage=/Lese_und_Schreibkompetenzen_fo-
erdern.cfm

PH Zurich: Projekt «Literalitat — Wirksame Foérderung der
Lese- und Schreibfahigkeiten in der 3. Klasse».
www.phzh.ch > Forschung & Entwicklung > PHZH-Projek-
te >Sprachen lernen

3 Ppearson, P. David & Taylor, Barbara M. (Eds.) (2002). Tea-
ching reading: effective schools, accomplished teachers.
Mahwah, NJ, USA: Erlbaum Associates.

Taylor, Barbara M.; Pearson, P. David; Peterson, Debra S. &
Rodriguez, Michael C. (2005). The CIERA School Change
Framework: An evidence-based approach to professional
development and school reading improvement. In: Rea-
ding Research Quarterly, 40, 1, p. 40-69.

5 Bildungsdirektion des Kantons Zirich: Projekt «QUIMS —
Qualitat in multikulturellen Schulen». www.quims.ch
Erziehungsdirektorenkonferenz Nordwestschweiz:Projekt
«SIMS  Sprachférderung in mehrsprachigen Schulen»
www.ag.ch/ nwedk/de/pub/projekte/migration_integrati-
on.php

Barbara Strauli u.a. (2006): Leseknick — Lesekick. Zurich.
Lehrmittelverlag des Kantons Zurich. Flyer unter:
www.quims.ch/aktuell/Flyer_Lesekick.pdf

International Reading Organisation (2004): Standards for
Reading Professionals - revised 2003. ww.reading.org/re-
sources/issues/reports/professional_standards.html
International Reading Organisation (2004): The Role and
Qualification of the Reading Coach in the US. www.rea-
ding.org/downloads/positions/ps1065_reading_coach.pdf
International Reading Organisation (2005): Standards for
Middle and High School Literacy Coaches.
www.reading.org/resources/issues/reports/coaching.html
Ohio Department of Education: Literacy Specialist Project.
www.literacyspecialist.org/literacy_specialist_content.htm
Padagogische Hochschule Zurich: Zertifikatslehrgang «Li-
teralitdt — Lesen und Schreiben in Schule und Alltag».
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www.phzh.ch > Weiterbildung > Weiterbildungsstudi-
engange > Zertifikatslehrgange

Dieter Isler ist Dozent fur Deutschdidaktik an der Padagogi-
schen Hochschule Zurich. Er arbeitet in Forschung, Lehre und
Weiterbildung zum Thema Literalitat, Lesen.
dieter.isler@mac.com

Michael C. Prusse
Extensiv und Intensiv
Lesen in Mutter- und Fremdsprache

Leseférderung ist seit den fir die Schweiz enttdu-
schenden Ergebnissen der PISA-Studien ein gefligel-
tes Wort, sehr hdufig wird aber nur dem Lesen in der
Muttersprache Rechnung getragen. Der folgende
Beitrag berichtet tGber die Ergebnisse eines fachdi-
daktischen Projekts, das mittels eines Ansatzes der
Aktionsforschung nicht nur im Deutschunterricht,
sondern auch im Englischunterricht Akzente bei der
Leseférderung zu setzen versuchte. Umgesetzt wur-
de das Projekt im Rahmen eines dreiwéchigen Un-
terrichtspraktikums im Nachdiplomkurs «Hand-
lungsfeld Volksschule».

Lesen ist der Schlissel zum kulturellen und wissen-
schaftlichen Erbe unserer Gesellschaft und von fun-
damentaler Bedeutung fur die persénliche Entwick-
lung. Die Bildungsdirektorin des Kantons Zurich, Re-
gine Aeppli, formuliert das ahnlich: «Eine gute Lese-
fertigkeit entscheidet Uber den Erfolg in Schule und
Beruf» (2006). In der Fachliteratur zum Englischun-
terricht ist die Bedeutung der Leseférderung als zen-
trales Element des Spracherwerbs schon seit gerau-
mer Zeit ein Thema. Es wird grundsatzlich zwischen
zwei Ansatzen differenziert, die in Kombination zu
erfolgreichen Lernkarrieren fihren sollen: extensi-
ves und intensives Lesen. Das Erstere unterliegt ge-
nerell dem Lustprinzip und Uberlasst die Textaus-
wahl den Lernenden, wéhrend das Letztere durch
die Lehrperson bestimmt ist. Traditionelle Vorstel-
lungen gingen davon aus, dass Lernende extensives
Lesen in ihrer Freizeit ausiben wirden; bei Kindern
und Jugendlichen mit bildungsfernem Hintergrund
ist die Wahrscheinlichkeit, dass sie ausserhalb des
Klassenzimmers zum Lesen ermutigt werden, jedoch
sehr gering. Deshalb wurde in jlingster Zeit immer
mehr auch die Schule als wichtiger Kontext fur indi-
viduelles freies Lesen erforscht. Beim intensiven Le-
sen geht es in erster Linie darum, anhand von kirze-
ren Texten bestimmte Lesetechniken zu trainieren,
und so den Lernenden aussichtsreiche Lesestrategi-
en beizubringen. Generell wird die Verknipfung
von extensivem und intensivem Lesen als unabding-
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bare Basis fur einen wirksamen Englischunterricht
angesehen (Harmer, 2004, 210). Die Mdglichkeit, ein
Leseprojekt mit zwei Sekundarklassen des Niveaus B
durchzufihren, war fir einen Fachdidaktiker an der
Padagogischen Hochschule Zirich ausserst reizvoll.
Die Wahl des Themas ergab sich einerseits aus den
vielfaltigen internationalen Forschungsergebnissen,
die den Wert des Lesens betonen und auf erfolgrei-
che Versuchsanlagen hinweisen, und andererseits
aus den ablehnenden Reaktionen von Lehrpersonen
in der Weiterbildung, die einen derartigen Ansatz
haufig pauschal ablehnten: «Mit einer B-Klasse kon-
nen Sie so etwas nicht machen». Dank den positiven
Reaktionen der beiden angefragten Lehrpersonen
an der Oberstufe in Zollikon konnte das Projekt
wahrend dreier Wochen im September 2005 mit ei-
ner ersten (Deutsch) und mit einer dritten Sekundar-
klasse B (Englisch) in der Praxis erprobt werden. Zu
Beginn der Untersuchung stand ein Fragebogen, der
die Affinitat zum Lesen eruieren sollte. Die Resultate
der PISA-Studien Uber magere Lesekenntnisse spie-
geln sich wenig Uberraschend in der Haltung der be-
fragten Sekundarklassen zum Lesen. Ihre Antworten
fielen erntichternd aus (Tabelle 1):

Tab. 1: Einstellung der befragten Klassen zum Lesen
(auf Deutsch und auf Englisch)

Deutsch Positiv gemischt negativ
B3 0% 50% 50%

B1 37.5% 37.5% 25%
Englisch

B3 30% 20% 50%

B1 42% 21% 37%

Die Hypothese, dass Lernende der Sekundarstufen B
und C aufgrund von bisher massig erfolgreichen
Lernkarrieren tendenziell eine Abneigung gegen
das Lesen entwickeln, schien sich ganzlich zu bestati-
gen. Weskamp (2001, 129) spricht in dhnlichem Zu-
sammenhang von einem «Teufelskreis des schlech-
ten Lesers», der folgendem Zyklus unterworfen ist:
«Nichtverstehen fuhrt zu einem muhsamen, die
Konzentration Uberbeanspruchenden Lesen, woraus
eine Verringerung der Lesegeschwindigkeit resul-
tiert.» Daraufhin verlieren die Betroffenen die Moti-
vation, um sich letztlich nur noch in Lesevermei-
dungsstrategien zu GUben. Beim Betrachten der Ant-
worten auf die Frage nach der Beliebtheit des Lesens
zeigt sich bei den beiden Klassen ein deutlicher Un-
terschied zwischen den alteren (B3) und den jinge-
ren Schulerinnen und Schulern (B1). Diese Differen-
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zen manifestieren sich auch bei den Angaben zur
ausserhalb der Schule aufgewendeten Zeit fur das
Lesen: in der Klasse B3 variiert diese Zeit zwischen ei-
nem Minimum von fiinfzehn Minuten pro Woche bis
zu einem Maximum von vier Stunden pro Woche.
Die durchschnittliche wochentliche Lesezeit betragt
ganze 1,7 Stunden. In der Klasse B1 ist die Spann-
weite grosser und der Durchschnitt betrachtlich
hoher: die Lernenden geben an, zwischen dreissig
Minuten und vierzehn Stunden pro Woche zu lesen
(im Schnitt 4,2 Stunden pro Woche).

Bei der Interpretation dieser Resultate gilt zu be-
achten, dass sie das Ergebnis von Aktionsforschung
in zwei Klassenzimmern sind, und nicht von einer
breit abgestitzten wissenschaftlichen Studie. Die
Untersuchung kann als Fallbeispiel dienen, das je-
doch — wie Weskamp (2001, 43) auf solche Projekte
bezogen argumentiert — «primar fur das spezielle
Klassenzimmer von Relevanz» ist und sich nur be-
dingt auf andere Situationen Ubertragen lasst. Die
Zahl der befragten Jugendlichen war sehr klein und
deshalb kann den gewonnenen Einsichten keinerlei
reprasentativer Charakter zugeschrieben werden.
Die Lernenden stammen alle aus einer finanziell pri-
vilegierten Gemeinde und sind deshalb kaum typisch
fur die Zusammensetzung und soziale Dynamik an-
derer B-Klassen an der Oberstufe der Volksschule im
Kanton Zirich. Zudem kénnen aufgrund des gege-
benen Rahmens keine handfesten Entwicklungsten-
denzen bewiesen werden, da der Zeitraum fir das
Projekt mit drei Wochen viel zu kurz war. Auch fehlt
der Untersuchung der Langsschnittcharakter, und
somit sind auch keine stichhaltigen Aussagen Uber
Verédnderungen vom 7. bis ins 9. Schuljahr méglich.
Im Idealfall musste die Klasse B1 Uber drei Jahre hin-
weg beobachtet werden, um die langfristige Wir-
kung von Leseforderung in Mutter- und Fremdspra-
che zumindest in diesem kleinen Rahmen zu eva-
luieren. Damit kénnte bei dieser Klasse ein optimal
auf sie zugeschnittenes Lernprogramm durchge-
fuhrt werden, was, laut Harmer (2004, 345, 347),
durchaus den Intentionen von Aktionsforschung
entsprache. Gemass Grabe und Stoller (2002, 2) sind
es exakt solche «small-scale research projects on dif-
ferent aspects of reading in their classrooms», die
Lehrpersonen in ihren eigenen Klassenzimmern
durchfuhren sollten, um ihrem heterogenen Zielpu-
blikum gerecht zu werden (zitiert in Muller-Hart-
mann, 2004, 92). In den drei Wochen, die auf die
Erstbefragung folgten, wurde in beiden Klassen eine
Reihe von Leseaktivitdten durchgefiihrt. Die Klasse
B1 erhielt zu Beginn eine Einfihrung in die Dorfbi-
bliothek Zollikon: das Interesse an den Erklarungen
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der Bibliothekarinnen war bescheiden, nur beim
Thema DVD und Musik CD begannen die Augen der
Schulerinnen und Schiler zu leuchten. Umso Uberra-
schender war das Echo auf den Auftrag, sich ein
Buch auszusuchen: die Lernenden waren eifrig bei
der Sache und die meisten nutzten die verbleibende
Zeit, sich mit ihrem Buch auf ein Sofa oder eine Trep-
penstufe zurlckzuziehen und zu lesen. In den fol-
genden Lektionen erhielt die Klasse neben dem Trai-
ning in intensiven Lesestrategien (Uberfliegendes
Lesen, suchendes Lesen, genaues Lesen) immer wie-
der Gelegenheit, wahrend eines beschrankten Zeit-
raums sich in ihre selbst gewahlte Lektlre im Klas-
senzimmer zu vertiefen. Erfreulicherweise herrschte
jeweils eine ruhige und konzentrierte Atmosphare:
alle lasen, und diejenigen, die kurze Werke oder Co-
mics gewahlt hatten, machten sich schon bald auf
den Weg in die Bibliothek, um Nachschub zu holen.
Gegen Ende der Versuchsperiode tauschten die Ler-
nenden in einer Art Marktplatz Informationen Uber
ihre Bucher aus und erfuhren so Uber weiteren Lese-
stoff. Der Zweck dieses interaktiven Austausches be-
stand darin, dass die soziale Kontrolle tber das Le-
sen nicht bei der Lehrperson lag, sondern bei den
Mitschilerinnen und -schilern, und gleichzeitig das
Infizieren durch den Lesevirus ermoglicht wurde. Le-
senswerte Beispiele fur eine solche plotzliche Ent-
deckung des Lesens und das vergnigliche Versinken
im Meer der Woérter finden sich auch in Daniel Pen-
nacs Wie ein Roman (1994) oder in Eoin Colfers The
Legend of Spud Murphy (2004).

In der Klasse B3 bestand die «Bibliothek» aus
funfzig «Easy Readers». Neben dem ebenfalls durch-
gefuhrten intensiven Lesetraining anhand von kur-
zen englischen Texten, durfte auch diese Klasse im-
mer wieder frei aus dem Bestand an Readern wahlen
und lesen. Gewunschte Effekte stellten sich sehr
rasch ein: eine Schilerin hatte soviel Spass am Lesen,
das sie sich wiederum Raum daflr in der nachsten
Lektion wiinschte. Eine andere war von der Lektlre
so gefesselt, dass sie das Blchlein unbedingt nach
Hause nehmen wollte, um es fertig zu lesen. Dieser
Zuspruch war unerwartet, denn beide Schulerinnen
hatten sich im Fragebogen negativ zum Lesen
gedussert. Ihr Enthusiasmus war aber nicht so dra-
stisch, wie im von Hans ten Doornkaat geschilderten
Fall, in dem zwei «dezidierte Nicht-Leser» in einer
Realklasse das Buch, aus dem der Lehrer vorlas, ent-
wendeten, damit sie zu Hause weiter lesen konnten
(2006, 65). Die Reaktion dieser Schulerinnen und
Schiler weist jedoch darauf hin, dass die These,
gemass der Lernende nicht gerne lesen, nicht dem
tatsachlichen Sachverhalt entspricht. Am Ende des

Projekts stand wiederum ein Fragebogen, in dem es
in erster Linie um das Erleben des Lesens und um den
eigenen Eindruck betreffend Lernzuwachs als Folge
des Lesens ging. Im Gegensatz zu der erntichternden
Ruckmeldung am Anfang waren die Ergebnisse sehr
positiv (Tabelle 2).

Tab. 2: Einstellung der Lernenden zu den Leseaktivitdten
am Ende des Leseprojekts und Angaben zum Lernzuwachs

Einstellung  Positiv gemischt negativ
B3 67% 22% 1%

B1 60% 40% 0%
Lernzuwachs ja nein
B3 75% 25%

B1 82% 18%

Die negativen Ruckmeldungen in der Klasse B3 ka-
men ausschliesslich von mannlichen Mitgliedern der
Klasse und zeigen einen in der Forschung schon be-
legten Geschlechtergraben auf, der bei langerfristig
angelegten Projekten in der Leseférderung sicher-
lich besonders beachtet werden musste. Eine bemer-
kenswerte Tatsache ist der Eindruck der grossen
Mehrheit, dass sie trotz des kurzen Zeitraums durch
das freie Lesen dazu gelernt hatten. Wahrend die ei-
nen angaben, dass sie nun flussiger und mit gestark-
tem Selbstvertrauen lesen wirden, wurde auf der
anderen Seite immer wieder der Zuwachs an Voka-
bular und das Lernen von neuen Inhalten betont.

Die Begeisterung, mit der sich die Lernenden so-
wohl in der Mutter- wie in der Fremdsprache ans Le-
sen machten, kann zusatzlich mit dem Beispiel eines
Schulers belegt werden, der zunachst nur dreissig
Minuten pro Woche las, als Folge des Projekts nun
aber wochentlich mindestens zwei Stunden mehr
Zeit dafur aufwendete. Diese Fortschritte beweisen,
dass ein gezieltes Programm zur Steigerung der At-
traktivitat des Lesens durchaus positive Impulse aus-
I16sen kann. Sie legen zudem dar, dass die vermeint-
liche Aversion gegen das Lesen vor allem mit dem
oft negativ besetzten schulischen Kontext zu tun
hat: sobald die Jugendlichen lesen durfen, was sie
wollen, sind sie mit Elan und Konzentration bei der
Sache und lesen auch durchaus umfangreiche
Bucher (vgl. Prusse, 2006, 2).

Die Ergebnisse dieser Untersuchung weisen im
Weiteren eine hohe Ubereinstimmung mit den Re-
sultaten grosserer Studien auf. Ein dhnliches Projekt,
Uber das Biebricher berichtet (2005, 4), wurde durch
die PH Ludwigsburg an deutschen Realschulen tber
einen Zeitraum von vier Monaten abgewickelt und
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fuhrte zu einer messbaren Verbesserung der allge-
meinen Sprachkompetenz. Die Autorin kommt
ebenfalls zum Schluss, dass sich die «Skepsis gegen-
Uber der mangelnden Lesemotivation von Jugendli-
chen» nicht bestatigen lasst (2005, 8). Ein in Sin-
gapur durchgefuhrtes extensives Leseprogramm mit
den vierzig schwachsten Schulen der Insel fuhrte in-
nerhalb von funf Jahren dazu, dass diese Schulen,
ohne weitere Massnahmen, bei den O-Levels Uber
dem nationalen Durchschnitt lagen (Davis, 1995,
331).

Das bekannteste Experiment in diesem Bereich
stammt von Saragi, Nation und Meister (1978), die
einer Gruppe von erwachsenen Lesenden englischer
Muttersprache den Roman A Clockwork Orange
(1962) von Anthony Burgess zum Lesen gaben. Die-
ser Text enthalt insgesamt 241 Worter einer Jugend-
sprache namens Nadsat, welche der Autor mit Hilfe
seiner Russischkenntnisse selbst kreiert hatte. Die am
Versuch Teilnehmenden erhielten die Information,
dass sie nach der Lektlre Uber Textverstandnis und
Interpretation befragt wirden. In der Ausgabe des
Buches, das den Probanden abgegeben wurde, fehl-
te das in den meisten Editionen vorhandene Worter-
buch, welches das Nadsat-Vokabular erldutert. Nach
Abschluss der Lekture erfolgte statt der vorgesehe-
nen Literaturdiskussion ein Vokabular Test im Multi-
ple-Choice-Verfahren. Die Resultate waren Uberwal-
tigend: alle Teilnehmenden erzielten Ergebnisse
zwischen 50% und 96% (der Durchschnitt betrug
76%). Dies bedeutet, dass in diesem besonderen Fall,
allein durch Lesen — ohne bewusstes Lernen — sogar
die schwachsten teilnehmenden Personen minde-
stens 50% eines vorher nicht vertrauten Vokabulars
erwarben (Krashen, 2004, 14). Obwohl diese Studie
von verschiedener Seite angezweifelt wurde - zu
Recht wurde beispielsweise moniert, dass das Nad-
sat-Vokabular in englische Syntax eingebettet und
somit durch Muttersprachige relativ leicht zu ent-
schlisseln war - sind Gegenstudien, wie diejenige
von Horst, Cobb und Meara (1998) derart mit Man-
geln behaftet, das sie jeglicher Glaubwurdigkeit ent-
behren (vgl. dazu den Kommentar von Prowse,
1999, 9).

Lehrpersonen kénnen aufgrund der bestehenden
Erkenntnisse ihren Klassen mit gutem Gewissen ne-
ben intensivem Lesetraining auch Zeit fur extensives
Lesen einrdumen. Wichtig ist dabei die Vorbildfunk-
tion nach dem Motto «Example is the most powerful
instructor» (Bamford & Day, 2004, 3). Auch die Lehr-
person sollte sich also in ein Buch oder einen Reader
vertiefen und sich dabei, auch wenn das haufig mit
dem Rollenverstandnis kollidiert, entspannen. Dazu
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betont Krashen: «Administrators need to know that
when teachers are reading to students, and when
teachers are relaxing with a good book during su-
stained silent reading sessions, teachers are doing
their job» (2004, 151). Auf diese Weise helfen Lehr-
personen ihren Schilerinnen und Schulern nachhal-
tig. Davis, der im Rahmen des EPER (Edinburgh Pro-
ject in Extensive Reading) in verschiedenen Landern
extensive Leseprogramme durchgefuhrt hat, kommt
zum eindeutigen Schluss: «Any ESL, EFL, or L1 class-
room will be the poorer for the lack of an extensive
reading programme of some kind, and will be un-
able to promote its pupils’ language development in
all aspects as effectively as if such a programme
were present» (1995, 335).
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Jutta Kleedorfer

Starkung der Lesekompetenz auf
der Sekundarstufe |

Ein Projekt des 6sterreichischen
Bildungsministeriums

Die OECD erklarte als Reaktion auf die Ergebnisse
der PISA Studie 2003 die Leseférderung weltweit zu
einem vorrangigen Ziel von Bildung. Ganz in diesem
Sinne initiierte das 6sterreichische Bildungsministeri-
um (bm:bwk) die «Initiative Lesen férdern» und star-
tete ein breit angelegtes Projekt zur «Starkung der
Lesekompetenz auf der Sekundarstufe I».

Bundesweit wurden regionale Landeskoordinato-
ren bzw. Lese-Expert/innen als Entwicklungstrager/
innen nominiert, wobei letztere an einer umfassen-
den Systemanalyse nach Frederic Vester teilnahmen.
Unter Anwendung der Programmtools des Sensiti-
vitatsmodells Prof. Vester® wurden grundlegende
Problemfelder im Aufbau der Lesekompetenz in Zu-
sammenhang mit den schulischen Systemmechanis-
men analysiert und in ihren Wechselwirkungen hin-
terfragt.

Schlusselprobleme im Bereich der 6sterreichischen
Hauptschulen sind u.a.:

- Der Leseknick auf der Sekundarstufe |

- Der Umgang mit neuen Medienwelten

- Die Nahtstellenproblematik auf der 5. wie 9.
Schulstufe

- Das geschlechtsspezifische Spannungsfeld «At-
raktivitat des Lesens & Peergroup»

- Das Missverhaltnis zwischen soziokonomischem
Leseumfeld und schulischen Anforderungen an
eine/n «gute/n Leser/in»

- Die Diskrepanzen im Bereich Lesekompetenz
und Lesemotivation

- Die Defizite im Bereich Forderdiagnostik und
Analysefahigkeit

- Die schulpraktische Umsetzung der Lehrplanfor-
derung nach Differenzierung und Individualisie-
rung

Ein besonderes Anliegen ist die «Starkung der Lese-
kompetenz an Hauptschulen», die in den Bereichen
Unterricht, Schulentwicklung und Lehrer/innenbil-
dung auf verschiedenen Ebenen einzufordern und
umzusetzen ist.

Basierend auf den Ergebnissen der bundesweiten
Steuerungsgruppe von Lese-Expert/innen (im Auf-
trag des Bildungsministerium in den Bundeslandern
nominiert) und getragen von regionalen «Entwick-
lungstrager/innen» (Absolvent/innen des Akademie-

lehrgangs «Lesepadagogik und Qualitatsmanage-
ment») wurde ein mehrjahriges Massnahmenpaket
entwickelt, welches in Empfehlungen des bm:bwk
zur konkreten Umsetzung in den Landern mindete
und das unter der ministeriellen Leitung von Mag.
Stockhammer (Abt. I/5) steht.

Der Prozess und die Planung zur «Starkung der
Lesekompetenz von Hauptschiler/innen» wird — ge-
tragen von den Padagogischen Instituten unter Her-
anziehung der Entwicklungstrager/innen — Oster-
reichweit vorangetrieben. Jede Schule, jede Region,
jedes Bundesland soll sich in Abstimmung mit den
Zielen des Bundes mehrjahrige Ziele zur Starkung
der Lesekompetenz stecken und einen entsprechen-
den Steuerungsprozess zur Erreichung der Ziele si-
cher stellen. Diese Entwicklungstrager/innen tragen
im Rahmen von akkordierten Leiter/innentagungen
bzw. durch Massnahmen schulinterner regionaler
Lehrer/innenfortbildung zur Ausbildung bzw. Ver-
breitung folgender Schwerpunkte bei:

- Aufbau einer tragfdhigen Basis fur eine Lese-
und Schreibkultur

- Erhéhung der Lesekompetenz und Lesefreude
bei Jugendlichen

- Professioneller Umgang mit Diagnose- und Ana-
lyseverfahren

- Entwicklung einer schulischen Lese-Férder-Kul-
tur als Beitrag zur Qualitatsentwicklung

- Erwerb und Erprobung der Methodik wie der Di-
daktik der Leseerziehung

- Beratung des Kollegiums hinsichtlich der Ent-
wicklung von Lesekompetenz, unter dem «Leit-
motiv»: Ansprechpartner/innen sind alle Lehrer/
-innen, nicht nur Deutschlehrer/innen!

Dazu gehéren:

- Das Reformkonzept der dsterreichischen Zu-
kunftskommission «zukunft:schule»

- Der Grundsatzerlass zur Leseerziehung

- Der Massnahmenkatalog «LESEFIT»"

- Die Initiative «Lesen férdern!»

- Das Projekt «Lesepadagogik & Qualitatsmanage-
ment» zur Sicherung der Unterrichtsqualitat

Im Folgenden méchte ich in meiner Funktion als ver-
antwortliche Leiterin im Bereich der Lesepadagogik
Uberblicksmassig einige Schwerpunkte, Massnah-
men und Materialien vorstellen und erlautern.

Der Leseprofil-Folder
Dieser «Lesefolder» wurde speziell fur die Hand der
Hauptschuler/innen entwickelt. Schrittweise sollen
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die Jugendlichen eigene Zugange zum Lesen im All-
gemeinen und zu Textverstehensprozessen im Be-
sonderen gewinnen. Dahinter steht ein lesedidakti-
sches Konzept, das aufzuschlisseln hilft, aus wel-
chen Bereichen sich die individuelle Lesekompetenz
von Schiler/innen zusammensetzt. Es soll auch zu ei-
ner differenzierten Selbst- und Fremdeinschatzung
beizutragen, damit entsprechende Férderkonzepte
darauf aufgebaut werden koénnen. Pauschalein-
schatzungen, wie sie sich z. B. aus dem vorgeschrie-
benen Verfahren des Salzburger Lese-Screenings 5-8
ergeben, kénnen dadurch besser ausgewertet wer-
den.?

Diesen Folder gibt es in Form einer grossen Wand-
zeitung, der entweder im Klassenzimmer oder im
Schulhaus als Wandplakat aufgehdngt werden
kann. Im A4-Format bekommt ihn jede/r Schuler/in,
gleichsam als ein Wegweiser zur persoénlichen Lese-
kompetenzentwicklung in 7 Schritten:

Schritt fur Schritt ist ein perforiertes Kartchen zu
6ffnen — wie bei einem Adventskalender — und indi-
viduell zu erarbeiten.

Der Lese-Profil-Folder spricht direkt jede/n Schuler/in
an und dient als Anstoss, die eigene lesebiographi-
sche Entwicklung zu beobachten, zu reflektieren
und strategisch weiter zu entwickeln. Dieser Folder
wird zugleich als «Einband» (Cover) fur eine Art
Portfolio-Mappe verwendet, in der Prozesse und Er-
gebnisse des individuellen Lesens gesammelt wer-
den, um die Leseentwicklung von Jugendlichen dif-
ferenziert und auf vielfaltige Weise beobachten, do-
kumentieren und kompetenzmaéssig erweitern zu
kénnen. Es ist geplant, diese Lese-Folder-Mappe auf
der gesamten Sekundarstufe | (Schulstufen 5-8) zu
fuhren.

Jugendliche sollen auf diese Weise nachhaltig auf
die Erfolgsspur des Lesens gesetzt werden, wobei Le-
seinteresse, Lesefreude und Lesemotivation auf un-
terschiedlichste Weise personlich erlebbar, bewusst
gemacht und stabilisiert werden.

Die «Lesebausteine»
Aufbauend auf dem bm:bwk Folder «Leseprofil»,
durch den Schuler/innen die Wertschatzung ihres Er-
fahrungsschatzes als motivierend firs Lesen erleben,
erfahren sie nun in der schulischen Arbeit mit den
einzelnen «Lese-Bausteinen», dass sie als Leserinnen
und Leser der unterschiedlichsten Texte respektiert
und gefordert werden.

Lesekompetenz wird mittels der «Lese-Bausteine»
nicht als isolierte Teilfertigkeit bzw. Tatigkeit trai-
niert, sondern schrittweise als grundlegende Schlus-
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selkompetenz ausgebaut, die im (Schul)-Alltag prak-
tiziert wird und sich dadurch zunehmend ent-
wickelt. Dabei sollen sich die Lehrerinnen und Lehrer
als Teil einer lernenden Gemeinschaft wahrnehmen,
deren eigene Entwicklung als Leserinnen und Leser
nie abgeschlossen ist.

Geplant sind insgesamt ca. zwolf «Bausteine» als
Foérdermaterial zur Unterrichtspraxis, die gezielt die
themenspezifischen Problembereiche bearbeiten
und helfen, die Qualitatsentwicklung in der Le-
sepadagogik nachhaltig voranzutreiben, so dass ins-
gesamt eine solide «Architektur des Lesens zur Star-
kung der Lesekompetenz auf der Sekundarstufe I»
an allen Schulen dieser Jahrgangsstufen maoglich
werden soll.

Der erste Baustein «Achtung, fertig, los!» macht
bewusst, dass die Starkung der Lesekompetenz in al-
len Fachern moglich und notwendig ist.

Im Rahmen eines Spiels werden vielfaltige, diffe-
renzierte Wege zu textnahem, facherspezifischem
Arbeiten angeboten, die zu einem ganzheitlichen
Konzept der Leseerziehung auf der Sekundarstufe |
fuhren. Es ist dies die schulpraktische Anbindung an
den Folder und das Plakat «Leseprofil» und die dort
plakativ dargestellten Dimensionen des Lesens:

- Motivation

- Fertigkeiten

- Verstehen

- Methode

- Emotion

- Kommunikation
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Der Baustein «Achtung, fertig, los!» ist sofort in je-
dem Unterrichtsfach zur Leseférderung ohne zuséatz-
lichen Aufwand an Material und Stunden einsetzbar.
Er soll durch seinen Spielcharakter motivieren, in al-
len Gegenstdnden verschiedenste Formen, Arten
und Techniken des Lesens zu trainieren.

Der Aufbau und die Starkung von Lesekompetenz
ist ein Anliegen aller Facher und nicht nur des
Deutschunterrichts. Daher finden sich Texte aus un-
terschiedlichen fachlichen Zusammenhéangen, die
unterschiedliche Lesestile und Lesarten erfordern,
z.B.

- wie werte ich ein Diagramm aus?

- wie nutze ich Informationen aus einem Sach-
text?

- wie lese ich Formeln, Arbeitsanweisungen, Spiel-
anleitungen, Rezepte...?

Das sind Lesefahigkeiten, die in allen Fachern ver-
mittelt werden mussen.

Die Baustein-Mappe' bietet in Form eines facher-
verbindenden Spiels fur alle Unterrichtsgegenstande
die Moglichkeit, diesen Schritt zum bewussten Lesen
in allen Fachern zu setzen — ganzheitlich, vernetzt
und in Teamarbeit!

Es geht jedoch nicht nur darum, die Schuler/innen
zum kontinuierlichen Lesetraining in allen Fachern
zu motivieren, sondern auch das Lehrerklassenteam.
Daher haben wir — ein Team von Leseexpertinnen —
zur Einstiegsmotivation sowohl fur die Jugendlichen
als auch fur die Lehrer/innen aller beteiligten Facher
einen «Lesetypen-Test» ausgearbeitet. Egal, welche
Entscheidungen jeweils getroffen werden, das Er-
gebnis lautet auf jeden Fall: «Wer lesen kann, ist ein-
fach besser dran! Lesen ist einfach super!»

Wir haben fur den ersten «Baustein» das Rah-
menthema «STEINE» gewahlt, denn es ist ein vielfal-
tiges, zeitloses, «cooles» und doch Uberschaubares
Thema, wobei die einzelnen Unterrichtsfacher mit
ihren fachspezifischen Arbeitsformen und Wissens-
inhalten gefordert sind. Nach einem frei kombinier-
baren «Stundenplan» entwickelt sich das Spiel, ge-
trennt konzipiert fur die Schulstufen 5 und 6 sowie
fur die Schulstufen 7 und 8. Dem Deutschunterricht
kommt in diesem ersten Baustein eine gewisse Leit-
funktion zu, weil er das Thema vorstellt und
facherubergreifende Impulse zum Weiterlesen gibt.

Fazit: Mit diesem Projekt und seinen Materialien
soll ein Beitrag zur «Starkung der Lesekompetenz
auf der Sekundarstufe I» geleistet werden, um Ju-
gendliche wie Lehrer/innen in ihrem BemUhen darin

effizient und nachhaltig zu unterstutzen. Lesen wird
mittels der «Bausteine 1-12» nicht als isolierte Teil-
fertigkeit bzw. Tatigkeit trainiert, sondern schritt-
weise als grundlegende Schlisselkompetenz ausge-
baut, die im Alltag immer wieder praktiziert wird
und sich dadurch entwickelt.

Die Verbesserung der Lesekompetenz und der sta-
bile Aufbau von Lesefreude unter Beachtung ge-
schlechtsspezifischer Unterschiede sind die leitenden
Zielvorstellungen dieser schulpraktischen Materiali-
en. Eine «Schule der Zukunft» baut auf Lesekompe-
tenz und starkt Jugendliche auf ihrem Weg ins Be-
rufsleben.

Parallel dazu werden in einem bundesweiten
Lehrgang so genannte «Lese-Entwicklungstrager/in-
nen» ausgebildet, die regional in Zusammenarbeit
mit den Schulbehérden dieses Unternehmen «Le-
sepadagogik und Qualitatsmanagement» professio-
nell vorantreiben und realisieren helfen.

Wir hoffen mit diesem «Lese-Unternehmen» die
Chance einer 6sterreichweiten, mit allen schulischen
Entwicklungstragern akkordierten Leseférderung zu
nUtzen und damit die schulische Qualitatsentwick-
lung im Hauptschulbereich zukunftsorientiert vor-
anzutreiben. Denn «die Zukunft liegt nicht darin,
dass man an sie glaubt oder nicht an sie glaubt, son-
dern darin, dass man sie vorbereitet....» (Erich Fried).

Die internationalen Vergleichstudien der nach-
sten Jahre sind der Prifstein flr unsere neu konzi-
pierten Wege der Lesepadagogik.

1 Vgl. dazu Beitrag von Gerda Kysela-Schiemer in diesem
Bulletin

2 Das Salzburger Lese-Screening fur die 5. bis 8. Schulstufe
(SLS 5-8) ist ein besonders 6konomisches Verfahren zur Te-
stung der basalen Lesefertigkeit. Eine im Alltag einfach zu
messende Grosse, die gute Auskunft Uber die technische
Lesefertigkeit gibt, ist die Lesegeschwindigkeit. Das SLS
5-8 erfasst diese mit einer naturlichen Leseanforderung:
dem Lesen von Satzen. Eine Liste inhaltlich einfacher Sat-
ze, die auf das Wissen der Schulerinnen und Schuler abge-
stimmt wurde, muss moglichst schnell gelesen und der
Wahrheitsgehalt jedes Satzes beurteilt werden. Das Test-
verfahren liegt in zwei Versionen mit inhaltlich unter-
schiedlichen, den gestellten Leseanforderungen nach
aber vergleichbaren Satzen vor («Satzversionen» Form A
und Form B). Dies erméglicht es, unter methodisch guinsti-
gen Bedingungen, den Test sogar in kurzen Zeitabstanden
zu wiederholen. Fur beide Satzversionen gibt es zudem
zwei Varianten mit geringfligig veranderter Satzabfolge.
Unter Verwendung dieser beiden Abfolgevarianten kann
dieselbe Satzversion bei allen Schulerinnen und Schulern
einer Klasse angewandt werden, ohne dass dabei vom
Banknachbarn oder Banknachbarin abgeschrieben wer-
den kann (www.testzentrale.de/?mod=detail&id=1216).

Weitere Informationen: www.gemeinsamlernen.at
(Leseférderung an der Hauptschule/Projektverbund
Schule des Hinschauens/Innovative Hauptschulen im
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Verbund bzw. Anfragen an kleedorfer@asn.net-
way.at).

Die Autorin steht gerne fur Seminare, Workshops
und Referate bereit.

Prof. Mag. Jutta Kleedorfer, Dozentin an der Padagogischen
Akademie ED Wien fur Fachdidaktik und Fachwissenschaft
Deutsch, Generalsekretarin der Osterreichischen Gesellschaft
zur Erforschung und Forderung des Lesens (Austrian Reading
Association, Postadresse: KinderLiteraturHaus 1040 Wien,
Mayerhofgasse 6).

Sonja Matheson
Der «Biicherwiirmer»-Leseclub

«Sie, dieses Buch ist langweilig!» Warum?, frage ich
nach. «Weiss ich nicht, hab's nicht gelesen. Es sieht
einfach langweilig aus, deshalb.» Miranda mit
lateinamerikanischen Wurzeln und akzentfreiem
Basler Dialekt ist zwolf und Mitglied in einem
BUcherwirmer-Leseclub. Die «Bicherwirmer» sind
ein Projekt des Kinderbuchfonds Baobab: Unter des-
sen Leitung treffen sich Kinder und Jugendliche zwi-
schen neun und sechzehn Jahren regelmassig, um
Blcher zu lesen, die von fremden Welten und unter-
schiedlichen Lebensweisen berichten.

Die Kinder erhalten ausgewahlte Bucher, und
nach der Lekture diskutieren und beurteilen wir das
Buch gemeinsam.

Obwohl sich die Kinder selber fur den Leseclub
angemeldet haben, ist Lesen flur die meisten alles
andere als selbstverstandlich. Gerade in kulturell
stark durchmischten und so genannt sozial schwa-
chen Quartieren, zum Beispiel im Basler Stadtteil
KleinhGiningen, wo Deutsch fur die Mehrheit der
Kinder die Zweit- oder sogar Drittsprache ist, hat das
Buch keinen leichten Stand, die Offentliche Biblio-
thek wird demnachst geschlossen.

Trotzdem: Blcher haben eine Anziehungskraft.
Sie strahlen Wissen und die Welt aus und ermdégli-
chen ein Stuck eigene Identitat. Das Buch Gbrigens,
das dem Madchen einen langweiligen Eindruck ge-
macht hatte, erzahlt aus der Sicht eines Katers tber
den Krieg.! Die Autorin ist Libanesin und berichtet
Uber die kriegerischen Ereignisse, die sie in Beirut
selbst erlebt hat. Ich einige mich mit den Kindern
darauf, dass sie bis zum nachsten Treffen die ersten
40 Seiten lesen. Das erfordert mein Verhandlungsge-
schick.

Die Begegnung mit dem Buch - und sich selbst
Eine Gruppe «Bicherwlrmer» besteht in der Regel
aus mindestens 6 und maximal 15 Kindern, die sich
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freiwillig anmelden. Die Treffen finden einmal mo-
natlich oder alle zwei Wochen statt. Zu Beginn wer-
den Regeln vereinbart, die die Verbindlichkeit und
den Umgang miteinander klaren; auch wenn die
«Bucherwlrmer» eine freiwillige Gruppe sind, wer-
den hier Erwartungen an die Kinder gestellt. Sie er-
halten ein Buchzeichen und ein Heft mit dem Titel
«Das Notizbuch des Blcherwurms». Sie sind ange-
halten, darin Fragen, Kommentare zu den Blichern
und auch eigene Geschichten aufzuschreiben.

Ich bitte die Bucherwirmer jeweils, zum ersten
Treffen etwas mitzubringen, das ihnen sehr wichtig
ist. Sie haben dann die Gelegenheit, dieses materiel-
le oder immaterielle Lieblingsstiick vorzustellen. Das
[6st die Stimmung und ich erfahre Wichtiges Uber
die Kinder. Nicht nur Gber ihre Interessen, sondern
auch Uber ihre Moglichkeiten, sich zu artikulieren
und einzubringen. Im Weiteren ergibt sich ein erstes
Bild der Gruppendynamik — Eindrlcke, die fur spa-
tere Diskussionen wertvoll sein kénnen. Denn mit
dem Thema der «Fremden Welten» werden Fragen
der Identitat und des sich entwickelnden Weltbildes
der Kinder und Jugendlichen berihrt und das kann
weit unter die Oberflache gehen.

Die Auswahl der Bicher greift auf das Verzeichnis
«Fremde Welten» zurlick und richtet sich nach den
Kenntnissen, Fahigkeiten und Interessen der Kinder.
Das erste Buch ist eine Art Prifstein — sowohl eine
Uberforderung wie eine Unterforderung kann de-
motivierend wirken. Allerdings lasst sich das mit den
anschliessenden Diskussionen zu einem grossen Teil
ausloten - wenn die Reaktionen der Kinder aufge-
griffen werden.

«Das Buch war gut, aber auch nicht so gut», sagt
ein 11-jahriger Junge zu einem Buch, das die Dikta-
tur in Chile thematisiert.3 Die anderen nicken zu-
stimmend bei diesem Urteil. Ich will wissen, was
denn gut war, und was eben nicht. So stellt sich her-
aus, dass sie nicht verstanden haben, weshalb es ge-
fahrlich ist, wenn der fussballvernarrte Protagonist
in der Schule von einem General aufgefordert wird,
darUber zu schreiben, was die Eltern abends so tun.

Wir lesen diese Stelle zusammen und sprechen
daruber, wie eine Diktatur funktioniert. Im Gesprach
wird in der Folge deutlich, dass es Situationen im Le-
ben gibt, in denen es nicht angebracht ist, wenn
man die ganze Wahrheit sagt. Wie der Junge im
Buch, der nicht schreibt, dass die Eltern den verbote-
nen Radiosender héren. Diese Frage interessiert! Die
Kinder berichten spontan von Notligen, die sich
aber im Nachhinein als unnétig oder sogar unge-
schickt erwiesen haben — im Unterschied zum Jun-
gen im Buch, der unter einer Diktatur aufwachst.
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Nach einer einstiindigen Diskussion sind sich die Kin-
der einig: «Das ist eigentlich doch ein ziemlich span-
nendes Buch.»

Erweiterung der sozialen Dimension

Die eigene kulturelle Identitat, Erfahrungen von An-
derssein, Armut, Diskriminierung,
sprachlichen Schwierigkeiten ... Das alles sind ernste
Themen, die Kinder beschaftigen, und Erfahrungen,
die sie nicht selten auch selbst erleben. Viele von ih-
nen kénnen das aber kaum mit jemandem bespre-
chen. Mit einer Arbeit wie dem Bicherwlrmer-Pro-
jekt kdnnen Kinder und junge Menschen lernen, sich
zu artikulieren. Das erfordert aber von der Gruppen-
leitung Konzentration und Prasenz. Die Buchaus-
wahl sollte mit Bedacht gemacht und der Gruppe
sollte Zeit und Raum gelassen werden, damit sie sich
auch schwierigeren Themen annahern kann.

Es ist zum Beispiel wahrscheinlich, dass ein Kind,
das selbst einen Krieg erlebt hat, auf das erwahnte
Buch aus dem Libanon emotional aussergewoéhnlich
stark reagiert. Je nach Charakter zeigt sich das un-
terschiedlich, nicht alle kénnen sich unmittelbar
sprachlich ausdriicken. Wichtig ist die Aufmerksam-
keit der Gruppenleitung, um laute und leise Reak-
tionen wahrzunehmen und zu bearbeiten, bei Be-
darf auch in einem Einzelgesprach nach der Lese-
stunde. Es ware fahrlassig, Kinder oder Jugendliche
Uber die Bucher an schwierige Themen und Erlebnis-
se heranzufihren und sie dann alleine zu lassen. Ein

Gewalt oder

Kontakt zur Lehrkraft oder zu den Eltern kann dabei
unerlasslich werden.

Generell ist eine Zusammenarbeit mit interessier-
ten Lehrkraften fur solche Lesegruppen sehr emp-
fehlenswert. So kénnen Informationen ausgetauscht
werden und es kdnnen Themen in den Schulstoff in-
tegriert werden, die in der Lesegruppe an die Ober-
flache gekommen sind, im schulischen Alltag aber so
nicht zur Sprache gekommen waéren. Das Lesen wird
so zu einer weiteren sozialen Dimension im Alltag
der Kinder.

Lebensgefihl der Vielfalt
Sich auf Fremdes, Unbekanntes einzulassen, stellt
fur viele Kinder (und nicht nur Kinder) eine grosse
Herausforderung dar. lhre Lebensgeschichten sind
vielfach von Briichen, Unsicherheiten und Randstan-
digkeit gepragt. Noch lange nicht alle haben die
Selbstverstandlichkeit von «Global-Kids», die ihr kul-
turell vielfaltiges Leben als Gewinn sehen kénnen.4
Mit Kindern und Jugendlichen zu arbeiten, ihnen
das Lesen zu ermdglichen und mit ihnen fremde
Welten zu erkunden, heisst deshalb zunéchst, ihre

eigenen Lebenserfahrungen ernst zu nehmen.
Blcher werden so zum Mittel, Themen zu illustrie-
ren, den Horizont der Kinder zu erweitern und sie
auf dem Weg ihrer Identitatsfindung zu unterstut-
zen. Sie erleben, dass sie mit ihrem Lebensgeflhl
nicht alleine sind. Dass die Welt vielfaltig ist und es
verschiedene Mdglichkeiten gibt, mit Schwierigkei-
ten umzugehen. Zum Beispiel auch lesenderweise.

Der Kinderbuchfonds Baobab

Der Kinderbuchfonds Baobab férdert Kinder- und
Jugendliteratur aus Afrika, Asien und Lateinameri-
ka. Bekannt geworden ist er mit dem Verzeichnis
«Fremde Welten», das seit Ende der 70-er Jahre the-
matische Buchempfehlungen macht. 1989 wurde
diese Arbeit um die Herausgabe der «Reihe Baobab»
erweitert. Kinder- und Jugendbucher aus Afrika, Asi-
en und Lateinamerika werden ins Deutsche Uber-
setzt. Jahrlich erscheinen rund drei Titel, seit Frih-
jahr 2006 im Programm des NordSuid-Verlags.

Diese Bucher geben wichtige Impulse fur unsere
sich verandernde Gesellschaft. Der Kinderbuchfonds
Baobab nutzt das Medium Buch in zahlreichen Pro-
jekten fur Auseinandersetzungen mit Vorurteilen,
Diskriminierung und Rassismus.
www.baobabbooks.ch

1 Emily Nasrallah: Kater Ziku lebt gefahrlich. Zurich: Atlan-
tis/Orell Fussli 2004 (Reihe Baobab). Ab 10 Jahren.
Fremde Welten in Kinder- und Jugendbiichern: die Emp-
fehlungen des Kinderbuchfonds Baobab. Hrsg. Kinder-
buchfonds Baobab, einer Arbeitsstelle der Erklarung von
Bern und terre des hommes schweiz. Red. und Koordinati-
on: Sonja Matheson. 16. Ausg. Basel: Kinderbuchfonds Ba-
obab 2006.

Skarmeta, Antonio: Der Aufsatz. Bilder: Jacky Gleich.
Hamburg: Dressler 2003.

Eva Burkhard, Genny Russo: global_kids.ch. Zurich: Lim-
mat Verlag 2004. Ab 14 Jahren und fur Erwachsene.

Sonja Matheson, Projektleiterin «Bucherwirmer», Kinder-

buchfonds Baobab, Dornacherstr. 192, 4053 Basel, s.mathe-
son@baobabbooks.ch
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Christine Holliger
Vorlesen in Danemark

Im Rahmen der Kampagne «Laeselyst» («Leselust»),
die in Danemark im Mai 2004 gemeinsam vom Kul-
turministerium, vom Unterrichtsministerium und
vom Ministerium fur Familien- und Verbraucheran-
liegen zur Leseférderung lanciert wurde und die
noch bis Ende 2007 dauert, erschien 2004 ein Heft
«Hgjtleesning — at hgre den esegte nattergal synge»
(«Vorlesen — die echte Nachtigall singen héren»), in
dem sich verschiedene Exponentinnen und Exponen-
ten aus den Bereichen Universitat, Schule und Biblio-
thek zum Thema «Vorlesen» dussern. Einige Punkte
sollen nachstehend wiedergegeben werden.

Lesen ist nicht passiv

Lesen ist ein aktiver, schopferischer Prozess, in dem
die selbstandige Meinungsbildung des Lesers, der
Leserin, zentral ist. Lesende begegnen dem Text mit
individuellen Voraussetzungen, Erfahrungen und
mit individuellen Persénlichkeiten - deshalb ist der
Leseprozess und sind seine Ergebnisse von Leser zu
Leser, von Leserin zu Leserin, verschieden. Der sozia-
le Zusammenhang, in dem ein Text gelesen wird, be-
einflusst die Deutung des Texts. Noch bevor wir
selbst lesen kénnen, gibt der Zusammenhang, in
dem wir einen Text horen, eine bestimmte Vorstel-
lung von Genre und Inhalt des Texts. Auch die Inter-
pretation eines Texts wird vom historischen und kul-
turellen Kontext bestimmt - sowohl von unserem ei-
genen als auch von jenem, in dem der Text entstan-
den ist.

Warum lesen?

Lesen ist eine einsame Tatigkeit. Doch wenn man
einmal im Buch drinnen ist, kommt man reich be-
schenkt hinaus — dartber sind sich alle einig, die ein-
mal vom Lesefieber gepackt wurden. Blicher geben
zum Beispiel auf eine ganz bestimmte Weise die
Moglichkeit, vom Geflihlsleben anderer zu erfahren.
Sie vermitteln Einsicht in das, was andere denken —
etwa dass sie dieselben schwierigen oder verbote-
nen Gefuhle haben wie wir selbst, oder dass sie, wie
wir selbst manchmal, etwas anderes sagen, als sie
fuhlen. Gleichzeitig stimuliert ein Buch das eigene
Vorstellungsvermégen. Man ist vollkommen frei,
sich die eigenen Bilder der Figuren und Milieus, von
denen man hort, zu schaffen — man schafft sich sei-
ne eigenen Bilder und man hat die Freiheit, sie sich
so zu schaffen, dass sie den eigenen Vorstellungen
und Erfahrungen, entsprechen.

Leseforum 15 /2006

Warum vorlesen?

Wenn man Kindern vorliest, er6ffnet man ihnen die
Welt auf mehreren Ebenen. Man férdert die Ent-
wicklung ihrer mindlichen Sprache, ihre Begriffs-
welt, ihre Fahigkeit, den Lesecode zu knacken, die
Schriftsprache zu verstehen und zu brauchen, und
man gibt ihnen neue Sichtweisen und Perspektiven
auf das Dasein.

Ein Kind, das gewdhnt ist, einer Lesung zu-
zuhéren, eignet sich unmerklich die meisten Schlis-
sel an, die es braucht, um die Schriftsprache zu ver-
stehen und zu nutzen. Wir lernen die Schriftsprache
auf dieselbe unbewusste Weise, wie wir als ganz
kleine Kinder im Austausch mit alteren Kindern und
Erwachsenen die gesprochene Sprache lernen. Ohne
Anstrengung und Bewusstsein, dass etwas gelehrt
wird, bauen wir in den ersten funf Lebensjahren ei-
nen enormen Wortschatz auf und lernen, kompli-
zierte grammatische Regeln beinahe fehlerlos anzu-
wenden, weil wir im Alltag Erwachsene als Ge-
sprachspartner haben. Auf dieselbe Weise lernen wir
die Schriftsprache durch Autorinnen und Autoren
kennen — zunachst indem uns vorgelesen wird, dann
indem wir selber lesen. Und je mehr wir die Schrift-
sprache héren oder lesen, desto besser kénnen wir
die Schriftsprache anwenden, weil wir unmerklich
die stilistischen Muster der Schriftsprache und die
Grammatik und Struktur der Geschichten verinnerli-
chen.

Durch Vorlesen zum Lesen motivieren

Man kann nicht fruih genug anfangen, Kindern vor-
zulesen — alle Untersuchungen zeigen, je mehr vor-
gelesen wird und je friher man damit anféngt, Kin-
dern vorzulesen, desto schneller und besser konnen
sie selbst lesen. Vorlesen fuhrt Kinder in den Lese-
prozess ein. Bei kleinen Kindern werden Gewohn-
heiten angelegt, die zweifellos von grosser Tragwei-
te sind. Wenn ein kleines Kind lernt, dass sich zwi-
schen den zwei Pappdeckeln, die ein Buch ausma-
chen, eine Welt von Bildern und Abenteuern im wei-
testen Sinn befindet, ist die Wahrscheinlichkeit, dass
es weiterhin auf eigene Faust Bucher lesen wird,
grosser.

Friher war das Lesenlernen ein SchlUssel, der
Tidren zu neuen Welten 6ffnete. Heutzutage kénnen
Kinder diese Welten auf andere und einfachere Wei-
se durch TV und Video erfahren. Daher ist die Moti-
vation der Kinder, lesen zu lernen, anders, es ist not-
wendig, ihnen die Erfahrung zu vermitteln, dass es
in Blchern etwas Besonderes zu entdecken gibt, et-
was, das sie durch andere Medien nicht entdecken
kénnen.
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Aber wie vermittelt man Kindern, dass sich zwischen
den Buchdeckeln ein Fundus an Erlebnissen befin-
den, die keine Grenzen kennen und die Lesende in
ihren Bann ziehen? Fur Kinder, die noch nicht lesen
kénnen, ist Vorlesen der einzige Zugang zu Texten in
Buchern. Aber auch grossere Kinder kénnen davon
profitieren, wenn man ihnen vorliest. Wenn man fur
sich liest, liest man in der Regel rasend schnell -
gleichgultig, ob es sich um die Zeitung, einen Sach-
text oder einen Roman handelt; man versucht, die
Fakten zu erfassen oder der Handlung zu folgen, um
herauszufinden, worum es geht. Beim Vorlesen je-
doch verlangsamt man das Tempo, weil man den
Text gleichsam verdauen muss, um ihn zu vermitteln.
Beim Vorlesen kann man sich tGber einen besonders
treffenden Ausdruck freuen und dem Rhythmus
nachspuren und feststellen, wie er auf einen wirkt.
Ein vorgelesener Text kann deshalb zu einem ganz
besonderen Erlebnis werden, weil das Vorlesen das
Denken, die sinnliche Wahrnehmung und Geflhle
einbezieht.

Was vorlesen?

Die Qualitat guter Prosa ist horbar. Daher ist es auch
nicht gleichgultig, was man Kindern vorliest. Die
Texte mussen auf die Interessenlage und die Alters-
stufe der Kinder abgestimmt sein, und der Appetit
der Kinder auf Bicher wird durch das geweckt, was
ihnen geboten wird. Wenn Kinder Gelegenheit ha-
ben sollen, ihren Geschmack und Qualitatssinn zu
entwickeln, ist es wichtig, dass schon im Kindergar-
ten ein breites Angebot an klassischen und neuen
BilderblUchern vorhanden ist, dass sowohl Main-
stream- als auch experimentelle Blicher bertcksich-
tigt werden und dass das Angebot regelmassig er-
neuert wird. Alteren Kindern kann man auch Texte
vorlesen, die schwerer zu verstehen sind als jene, die
die Kinder selbst lesen und verstehen kénnen. Texte,
die ihre persdnliche Entwicklung stimulieren, indem
sie ihnen neue Gedanken, komplexe Sachverhalte
usw. vermitteln. In der Schule besteht eine Versu-
chung, Texte aufgrund des geringsten gemeinsamen
Nenners auszuwahlen, damit alle mitmachen koén-
nen — leicht lesbare Texte, die die Gedanken der
Schiler nicht auf dieselbe Weise fordern wie Texte
mit einer komplizierten Komposition oder einem
Wortschatz, der schwieriger zu lesen ist. Das kann
Kindern den falschen Eindruck vermitteln, dass es in
Blchern nicht so viel Neues und Spannendes zu ent-
decken gibt wie in anderen Medien. Vorlesen ist da-
her ein wichtiges Mittel, um die Welt der Biicher zu
6ffnen und den Wortschatz der Schuler zu erwei-
tern, vom Kindergarten bis zur 10. Klasse.

Wie lesen, dass der Funken uiberspringt?

Wenn man nicht gut genug vorliest, spirt man das
an den Reaktionen der Kinder - wenn sie unruhig
sind und es ihnen schwer fallt, sich zu konzentrieren,
stimmt etwas nicht. Wichtig ist, dass der Text fur ver-
schiedene Deutungen offen ist, obwohl man ihn mit
einer Lesung interpretiert. Wichtig ist auch, dass
man dem Text zutraut, bei den Zuhdrern Gedanken
und Erlebnisse hervorzurufen.

Einige Vorleserinnen und Vorleser rufen und
schreien und gehen umher und dramatisieren, um
die Aufmerksamkeit der Kinder zu fesseln. Aber sie
zerstdren etwas Wesentliches bei der Geschichte —
vertrauen Sie den Woértern, stehen Sie still und ent-
spannen Sie sich! Wenn das schwer fallt, kbnnen
Entspannungsibungen vor dem Unterricht helfen,
Schultern, Bauch, Zunge und Lippen zu lockern.

Vorlesen will gelernt sein:

- Lesen Sie den Text mehrmals durch und stellen Sie
fest, worum es im Text, in jedem einzelnen Satz
und jedem einzelnen Wort geht. Jede gute Le-
sung bedingt, dass man den Text verstanden hat.

— Setzen Sie sich mit dem Text so intensiv auseinan-
der, dass Sie ihn sich selbst vorlesen kénnen, und
seien Sie sich bewusst, was Sie mit jedem einzel-
nen Satz meinen - das gelingt am besten, wenn
Sie sich den Text selbst vorlesen.

— Sie brauchen den Text nicht auswendig zu lernen,
aber nutzen Sie jene Stellen, die Sie sich automa-
tisch gemerkt haben, um mit den Zuhérern und
Zuhorerinnen Augenkontakt zu halten.

— Es gibt immer mehrere Méglichkeiten, einen Text
zu interpretieren. Legen Sie sich auf jene Grund-
stimmung fest, die Ihnen am wichtigsten ist.

— Die Zuhérer und Zuhérerinnen spuren Ihr Engage-
ment im Text durch:

- Ihre Kérperhaltung. Stehen Sie still mit einer auf-
rechten, aber entspannten Kérperhaltung

- Ihre Stimme. Sprechen Sie so laut, dass der Text
gut zu horen ist, aber ohne Ihre Stimme zu tber-
anstrengen

- Ihre Aussprache. Artikulieren Sie sorgfaltig,
deutlich und klar

- Ihr Tempo. Geben Sie dem Text die Zeit, die er
braucht, und beachten Sie rhetorische Pausen

- Ihre Farbungen und Interpretationen. Zeigen Sie

- Ihre persénliche Haltung, indem Sie bestimmte
Grundstimmungen gewichten

- den Kontakt mit den Zuhérerinnen und Zuhé-
rern. Heben Sie ab und zu den Blick und halten
Sie Augenkontakt.
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Leseerlebnisse zu Hause

Vorlesen zu Hause ist in besonderem Mass sprachfor-
dernd, weil es dem Kind die Mdglichkeit eines direk-
teren Kontakts mit dem Buch gibt als beim Vorlesen
in Gruppen. Wenn man dem Kind verschiedene For-
men von Geschichten vorliest, vermittelt man ihm
gleichzeitig eine gute Einsicht in die verschiedenen
stilistischen Mittel und Wirkungen, die mit den indi-
viduellen Genres verbunden sind.

Bei einer Eins-zu-eins-Lesung hat das Kind bessere
Moglichkeiten, Fragen zu stellen und die notwendi-
gen Erklédrungen in Ruhe zu bekommen. Das Kind
kann den Text hoéren und Zeile fur Zeile dem Finger
der vorlesenden Person folgen, wobei es den Zusam-
menhang zwischen den Lauten und dem visuellen
Eindruck von Woértern und Satzen entdecken kann.
Man kann die Vorlesesituation optimal gestalten,
wenn man als Vorleser seine aktive, kreative Rolle
gewichtet — z.B. indem man Erwartungen oder Szen-
arien aufbaut, die dem Kind die Moglichkeit geben,
qualifizierte Vorstellungen zu entwickeln, was ge-
schehen wird, und diese Vorstellungen zu reflektie-
ren.

Wenn man dem Kind Fragen zu Text, Bild und
Wort stellt, kann man die Aufmerksamkeit des Kin-
des auf die Worter lenken. Und wenn das Kind auf
die Fragen antwortet, muss man die Antwort kom-
mentieren und vertiefen, damit das Kind in der Lese-
situation so aktiv wie moglich ist. Es gilt allerdings
darauf zu achten, dass sich das Gesprach Uber den
Text und die Sprache naturlich in den Verlauf der Ge-
schichte einfligen, damit das Erlebnis des Geschich-
tenhoérens nicht beeintrachtigt wird.

Leseerlebnisse in der Schule

Beim Vorlesen wird vorab ein Gefiihl der Zusammen-
gehorigkeit und der Vertrautheit geschaffen — ein
gutes gemeinsames Erlebnis, das Freude bereitet
und das dem Kind Erlebnisse und Erkenntnisse ver-
mittelt, die seine Lust, selbst zu lesen, steigern. Kin-
dern, die sich vor Pausen, Einsamkeit und Isolation
furchten, wird mit einer Geschichte ein gemeinsa-
mer Erlebnisraum geboten. Das Erlebnis wird ver-
tieft, wenn Uber das Gehorte gesprochen wird. Beim
Gesprach empfiehlt es sich, bei der Faszination der
Kinder anzusetzen. Wenn Kinder z.B. aufgefordert
werden, eine Zeichnung oder eine Collage zu einer
Geschichte zu machen, wahlen sie in der Regel ganz
unterschiedliche Stellen, die trotzdem auf das ge-
meinsame Texterlebnis zurlckgefuhrt werden und
ein Gesprach in Gang bringen kénnen. Aber nicht
nur Lehrpersonen oder Eltern kénnen Leseerlebnisse
stiften. Es lohnt sich, Kindern beizubringen, wie man

Leseforum 15/ 2006

vorliest, um die Tiefe in einem Text auszuloten und
ihn zu interpretieren. Jugendlichen zu vermitteln,
dass Lesen ein besonderes Erlebnis sein kann, ist eine
Herausforderung. Mit Autorenlesungen kénnen
durch Erwartungen an die Person des Autors Span-
nung aufgebaut und Freude am Text geweckt wer-
den. Vorlesen kann auch ein wichtiges Werkzeug
sein, wenn es sich um altere literarische Texte han-
delt. Zum Beispiel konnen professionelle Sprecher
engagiert werden, die mit den Jugendlichen Vorle-
sen Uben - die Lehrperson darf sich dabei nicht aus-
nehmen - und danach werden die Ubungen mit
Zweiergruppen von Jugendlichen vertieft.

Hgjtleesning — at here den aegte nattergal synge. Red. Vibe-
ke Cranfeld. Hrsg. v. Biblioteksstyrelsen. Kopenhagen 2004.

Im vorstehenden Artikel kommen folgende Autoren zu Wort:

Thomas Bredsdorff, Professor fur Nordische Philologie, Uni-
versitat Kopenhagen

Mia Granberg, cand. polit., Lektorin, Hggskolen i Oslo

Anne Petersen, Lektorin am Jydsk Peedagog Seminarium Riss-
kov und Mitarbeiterin am Forschungsprojekt Learning Lab
Denmark

Lene Riis, Lehrperson und Bibliothekarin, Private Realschule
Hjorring.

Jens Raahauge, Vorsteher der Dénischlehrerinnen und -lehrer
des danischen Verbands der Volksschullehrerinnen und -leh-
rer

Claus Tilling, Lektor fur Rhetorik im Blaagaard Seminarium
Seborg.

Christine Holliger, Direktorin, Schweizerisches Institut fur
Kinder- und Jugendmedien SIKJM, Zeltweg 11, 8032 Zurich,
Tel. 043 268 39 00, christine.holliger@sikjm.ch

Barbara Jakob Mensch
Pilotprojekt zur Leseanimation
im Vorschulbereich

Eine erfolgreiche Lesesozialisation beginnt beim Ge-
schichtenerzahlen und gemeinsamen Bilderbuchbe-
trachten auf dem Schoss der Eltern und anderer Be-
treuungspersonen. Kinder sollten so frih als méglich
in Bucher, Verse und Geschichten eintauchen dirfen.
Babybucher mit einzelnen Gegenstanden aus dem
Alltag des Kleinkindes iber Wimmel- und Klappbil-
derbucher bis zu ersten erzahlenden Bilderbichern
bergen fir jedes Kind enorme Chancen hinsichtlich
seiner sprachlichen, motorischen und emotionalen
Entwicklung. Das Schweizerische Institut fir Kinder-
und Jugendmedien SIKJM setzt sich zur Zeit mit zwei
Projekten fur die Leseférderung von Kleinkindern
ein. Wahrend beim «Family Literacy»-Projekt Fami-
lien mit Migrationshintergrund und die Férderung
der Erstsprache der Kinder im Zentrum stehen,
mochte das an dieser Stelle genauer vorgestellte
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Die Studierenden des SIKIM-Pilotlehrgangs «Leseférderung im Vorschulbereich».

Projekt durch gezielte Weiterbildung in Institutio-
nen Anregungen fur ein vielfaltiges und anregendes
Leseklima geben. Das Projekt wurde im Fruhjahr
2006 mit Hilfe der Drosos-Stiftung, Zurich, gestartet.
In einer ersten Phase wurde ein 20tagiger Pilotlehr-
gang entwickelt, der sich an Personen mit Anima-
tionserfahrung im Vorschulbereich (d. h. mit 2-6-
jahrigen Kindern) richtet. Von September 2006 bis
Februar 2007 absolvieren 19 Frauen mit vielfaltiger
Erfahrung aus Kindertagesstatten und Spielgrup-
pen, aus Bibliotheken und Kindergarten oder aus
dem Theaterumfeld eine Weiterbildung zur Speziali-
stin fur Leseanimation im Vorschulbereich.

Der Pilotlehrgang deckt folgende vier unter-
schiedlich gewichtete Bereiche ab:

1) Entwicklungspsychologie (mit dem Schwer-
punkt «Sprachentwicklung»)

2) Medien fur Vorschulkinder

3) Animationsarbeit (fir Kinder, Eltern und
Institutionen)

4) Praxisvorbereitung (Einsatze in einer Lern-

institution und in der Erwachsenenbildung)

Nach erfolgreichem Abschluss des Lehrgangs wer-
den die Leseanimatorinnen von April 2007 bis Ja-
nuar 2008 in Spielgruppen, Kindertagesstatten, Bi-
bliotheken, Familienzentren o.a. aus dem Projekt fi-
nanzierte Einsatze durchfihren kénnen. Sie werden

die einzelnen Institutionen je sieben Mal besuchen
und lustvoll und vielfaltig neugierig machen auf das
Abenteuer Lesen. Wie das Zahnfraulein unserer
Kindheit werden die Leseanimatorinnen die Institu-
tionen mit einem Strauss voll theoretischem und
praktischem Wissen besuchen.

Die Leseanimatorinnen arbeiten wie eine mobile
Weiterbildung und haben dabei eine anspruchsvolle
Doppelaufgabe: Zum einen werden sie mit dem
Team einer Institution gemeinsam erarbeiten, wel-
che konkreten Moglichkeiten auf dem Weg zu einer
verstarkten Lesefreundlichkeit fur diese spezifische
Institution bestehen. Die Animatorinnen bauen auf
Vorhandenem auf und regen je nach Bedurfnis Neu-
es an, z. B. die Einrichtung von gemutlichen Lese-
ecken, einer Vielfalt des Medienangebots oder die
vermehrte Einbindung der Familien. Zum anderen
fuhrt die Leseanimatorin mit den Kindern mehrere
Impulsveranstaltungen durch. Aufbauend auf Refle-
xion, Information fur Erwachsene und Impulsen fur
Kinder méchten die Leseanimatorinnen die betrof-
fenen Institutionen fit machen fur eine zukUnftige,
vielfaltige Arbeit mit Kleinkindern und deren Fami-
lien.

Barbara Jakob Mensch, Projektleiterin des Pilotlehrgangs
«Leseforderung im Vorschulbereich» am Schweizerischen In-
stitut fur Kinder- und Jugendmedien SIKJM, Zeltweg 11, 8032
Zurich, Tel. 043 268 39 00, barbara.jakob@sikjm.ch
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Lise-Marie Gilliéron

Ecouter une seule histoire pendant
toute une semaine

Une pratique qui permet a I'enfant de développer
des compétences de lecture émergente.

Voici quelques conclusions tirées de mon mémoire
de fin d’'étude présenté a I'Ecole d’Etudes Sociales et
Pédagogiques de Lausanne en hiver 2006 pour |'ob-
tention du dipldome d’'éducatrice de la petite enfan-
ce!

Lors d'un stage a la garderie Pain d’'Epice de Blo-
nay — St-Légier, j'ai découvert une pratique hors du
commun, qui m’‘a interloquée et compléetement
charmée. L'équipe éducative organise un moment
dit d’ «accueil» en début de chaque matinée et de
chaque aprées-midi, soit a dix reprises durant la se-
maine, lors duquel elle raconte une histoire aux en-
fants (agés de deux ans a quatre ans et demi), la mé-
me histoire durant toute une semaine. Le rituel se
déroule toujours de la méme maniére: Une des édu-
catrices-animatrices, a tour de role, s'assied face aux
enfants, leur souhaite la bienvenue, leur propose
«d’ouvrir grand les yeux et les oreilles, et de fermer
la bouche»; elle pose I'album sur ses genoux, de ma-
niére a ce que les enfants puissent voir les images, et
commence a raconter. Elle ne lit pas le texte du livre,
mais interpréte a sa facon I'histoire en mettant de
I’émotion dans son récit. Par cette pratique, I'équipe
éducative veut donner aux enfants des outils pour
exprimer leurs émotions et pour développer leur
créativité et leur imagination.

Abstraction faite de cette perspective, cette pra-
tique me semblait mériter analyse et réflexion dans
le contexte de I'initiation a la lecture. Ceci d'autant
plus que ce sujet est de grande actualité ces dernie-
res années. Plusieurs recherches confirment, en ef-
fet, que des rencontres avec des livres dés le premier
age permettraient aux enfants de mieux se familiari-
ser avec la lecture en se préparant a une véritable lit-
téracie.

Dans une premiére partie de mon travail, une
réflexion théorique, appuyée sur un grand nombre
d’écrits de spécialistes de la lecture et de la littératu-
re enfantine précoces, dégage les multiples apports
potentiels de I'aloum présenté et raconté a I'enfant:
moment privilégié entre enfant et adulte, la lecture
commune d'un album familiarise en effet le jeune
lecteur avec des connaissances et des concepts choi-
sis, I'invite en méme temps a écouter une narration
tout en «lisant» et en interprétant lui-méme des
images et I'encourage a communiquer autour de ce
qu'il voit, entend et ressent en partageant ses réac-
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tions, sensations et émotions d’'une maniére interac-
tive.

La deuxiéme partie centrale du mémoire est con-
sacrée a ma propre micro-recherche pilote, que j'ai
menée a cette méme garderie Pain d’Epice durant
une semaine de novembre 2003. J'ai sélectionné se-
lon des criteres spécifiques deux garcons, (de 3 ans 9
mois et 3 ans 11 mois) ainsi que le livre d'images
«Trolik» d'Olga et Alexis Lecaye (Ecole des Loisirs,
1991). Ma micro-enquéte s'est déroulée en deux
temps: d’'abord, lors de cing lectures collectives du
méme album dans le groupe, j'ai observé les deux
sujets choisis a I'aide d'une caméra. Puis, suite a tro-
is de ces lectures collectives, j'ai réalisé des entretiens
individuels avec chacun des deux sujets — en début
de semaine (aprés leur premiére écoute de ['his-
toire), en milieu et en fin de semaine (apres leur der-
niere écoute) — en leur demandant de me raconter a
leur tour I'histoire.

L'analyse et la discussion des résultats, c’est a dire
des réactions et commentaires des deux enfants
comparés, s'articulent essentiellement autour de ma
question centrale «Que peut apporter une telle pra-
tigue aux compétences de lecture émergente de
I'enfant?». Il s'en dégage en résumé quatre axes
principaux:

1) A propos du niveau d'attention de I'enfant
lors de I"écoute de I'histoire:

Bien qu’au premier abord la plupart des adultes
aient tendance a penser cette pratique ennuyeu-
se, les enfants n‘ont a aucun moment montré un
quelconque désintérét ou signe d'ennui au fil de
la semaine. Au contraire, la répétition de la lectu-
re du méme album semble permettre aux enfants
d’approfondir I'histoire et de se I'approprier émo-
tionnellement. Au fil des cinq lectures, c'était tou-
jours lors de la partie centrale de I'histoire, la ou
se trouvent les événements les plus forts en émo-
tion et en rebondissements, que les deux enfants
ont été le plus attentifs.

2) A propos de la construction du récit de I'en
fant en situation d’entretien:

Au fil de la semaine, les énoncés des enfants ont
été toujours plus nombreux, plus riches et tou-
jours plus en lien direct avec le contenu de I'his-
toire. Les discours narratifs dominaient progressi-
vement. Les enfants sont également parvenus, en
fin de semaine, a faire des récits en monologues
plutét qu’en dialogues initiés par I'adulte, allant
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dans le sens d'une véritable reproduction de I'his-
toire.

3) A propos des signes d’émotion et d’identifi-
cation de I'enfant:

Par leurs sourires, froncements de sourcils, mimi-
ques, changements de ton ou par des paroles pro-
noncées, les deux enfants, chacun a leur maniere,
exprimaient des émotions et semblaient parvenir
a s'identifier de plus en plus a des personnages de
I'histoire.

4) A propos des comportements de lecteur de
I'enfant:

Ouvrir un livre, tourner les pages les unes apres les
autres, dans le bon ordre, tout en commentant,
en «lisant» les images, pointer, changer de ton ou
de rythme, voila les comportements de lecteurs
adoptés par les enfants observés au fil des cinq
lectures, bien qu’aucun d’eux ne sache lire au sens
strict du terme.

En conclusion de ma petite enquéte, j'arrive donc a
la constatation que cette pratique de lecture semble,
en effet, activement familiariser les enfants avec plu-
sieurs aspects de la littéracie.

- Elle semble notamment les aider a développer
leur vocabulaire et a reconstruire tout seuls, d’'une
lecture a l'autre, I'histoire de I'album hebdoma-
daire. Au fil de la semaine, les enfants parve-
naient a exprimer leurs pensées de facon plus ex-
plicite, compréhensible et appropriée.

- Ceci dit, le choix de I'album, et avant tout la con-
struction et le rythme de son histoire, semblent
jouer un réle important. Les enfants ont claire-
ment réagi a la structure en trois parties de I'his-
toire (situation initiale, complication-résolution et
situation finale)

- La répétition de I'histoire ne semble aucunement
ennuyer les enfants, bien au contraire. Au fil de la
semaine, les enfants parvenaient a anticiper les
événements, a les interpréter a leur facon, a se les
approprier et méme a s'y identifier.

- De plus, ce processus semble leur donner une con-
fiance croissante en leur capacité de pouvoir «li-
re» et comprendre une histoire tout seuls.

- L'attitude de I'adulte autour du livre et de sa pro-
pre lecture, enfin, semble concrétement influen-
cer celle des enfants: son engagement par rapport
a I'histoire se reflétait clairement dans |'attention

enfantine, ses comportements de lecteur ont été
repris par les deux enfants choisis.

Petite, j'adorais lorsque ma maman, avant d’aller
dormir, nous lisait des histoires, tous réunis sur un
méme lit. J'écoutais et, en fixant un coin du plan-
cher, les images apparaissaient, les personnages pre-
naient forme, je les voyais vivre de fabuleuses aven-
tures. Je me souviens aussi lorsque mon grand-oncle
nous prenait sur ses genoux, sur le canapé du salon,
pour nous raconter «La Chévre de Monsieur Se-
guin». Je n'avais presque pas peur lorsque le loup
s'approchait de Blanquette, mon oncle était la pour
nous protéger. Avec le temps, je dus aller a I'école et
j'appris a lire. C'était a mon tour de «faire la lectu-
re», mais tout cela me semblait nettement moins
dréle. Les images ne venaient plus si facilement, voi-
re plus du tout, elles restaient cachées derriére |'at-
tention que je devais porter au déchiffrage des let-
tres, des mots, a la prononciation, aux liaisons, aux
temps de respiration. Puis je devins trop grande pour
qu’on me raconte des histoires et mon intérét pour
les livres s'atténua. Les livres n’étaient souvent qu’u-
ne contrainte scolaire, une obligation. Ma rencontre
avec Pain d’'Epice me fit découvrir la littérature en-
fantine, puis I'animation autour du livre mais, aussi
et surtout, elle me redonna golt a la lecture en
général. Grace a cette fagon, rituelle et répétée, de
raconter, je me rappelais que derriére les mots, les
phrases, il y avait des images ..., des aventures extra-
ordinaires, et que le livre n'est pas forcément syno-
nyme de contrainte mais plutot de plaisir et de dé-
couverte.

La fagon de raconter les histoires a la créche gar-
derie Pain d’Epice est donc extrémement intéressan-
te du point de vue de l'initiation a la lecture. Les en-
fants y expérimentent que la lecture peut étre un
moment durable qui leur donne le temps de déve-
lopper un rapport positif a I'écrit. En méme temps,
cette pratique de lecture peu commune semble les
familiariser avec quelques aspects de la lecture et
leur permet d’'acquérir de réels comportements de
lecteur.

1 GILLIERON, L-M. (2006), Un seul album pendant toute
une semaine. Présentation et questionnements autour
d'une pratique éducative particuliere en garderie, et de
son possible impact sur les compétences de lecture du pe-
tit lecteur émergent, Ecoles d’Etudes Sociales et Pédago-
giques, Lausanne, 2006.

Lise-Marie Gilliéron, Educatrice de la Petite Enfance di-
plomée, Route de Moudon 16, 1072 Forel (Lavaux),

lilygillieron@hotmail.com
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Daniel Beugger
Bataille des livres 2005/2006
Un bilan

La Bataille des Livres (BdL) 05/06, ce sont: 17'500 par-
ticipants dans 8 pays, plus de 20'000 livres en circula-
tion, une implication des parents, des tournées d’au-
teurs et des ateliers d'écriture exceptionnels, des for-
mations diverses, un site Internet tres sollicité, une
multiplication des interactions en direct entre les
classes. Le bilan que vous avez sous les yeux essaie de
faire la synthése de la multitude d'actions qui ont
été menées sur I'ensemble de I'édition 2005-2006,
laquelle a tenu toutes ses promesses.

Le principe de base

Un lot de romans francophones, varié a plusieurs
égards, est prété aux classes inscrites pour la durée
de I'opération (d'octobre a mai). Les éleves lisent
pour le plaisir les livres de leur choix. L'association
fournit aux enseignants, tout au long de I'année, un
vaste choix d'activités leur permettant de stimuler le
golt de la lecture chez leurs éléves. L'association
s'implique aussi dans le domaine de la formation.

Les participants

2005- 06 marque la premiére année de participation
pour les cantons du Jura et du Valais, ainsi que de la
Belgique et du Mali a la BdL a laquelle ont déja par-
ticipé jusqu’a présent les autres cantons suisses ro-
mands, le Sénégal, le Canada francophone, le Burki-
na Faso et Haiti'.

Les livres?

La BdL anime 4 séries de livres, correspondant a qua-
tre tranches d’'age (8-9 ans, 9-10 ans, 10-11 ans, 11—
12 ans). Les séries pour les pays du Nord sont en par-
tie différentes de celles des pays du Sud3, lesquelles
integrent des ouvrages issus d’auteurs africains et
haitiens (liste des livres disponible sur le site).

Activités de lancement

Pour les enseignants: Dans chaque pays, les ensei-
gnants ont été réunis pour la remise du lot de livres
et pour une séance de présentation des objectifs.

En Afrique, nous avons programmé, lors du lance-
ment, une premiere séance de formation.

En Suisse, nous avons organisé 5 séances,
précédées a chaque fois d'une conférence de M.
Yves Nadon, enseignant québécois et excellent com-
municateur capable de transmettre aux enseignants
le virus du passeur de livre. Certaines conférences
étaient publiques.
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Pour les classes: Comme chaque année, nous propo-
sons une activité qui permet aux éléves de faire con-
naissance avec les livres a découvrir durant I'année
et donne |'occasion a I'enseignant de présenter le
concept «BdL».

Semaine «Lire ensemble»

Afin d'impliquer les parents dans I'aventure et leur
présenter quelques pistes pour qu’eux aussi lisent
avec leur(s) enfant(s), nous avons instauré a deux re-
prises une semaine «lire ensemble». Nous avons de-
mandé aux enseignants de supprimer les devoirs a
domicile et incité les parents a lire chaque soir un
moment avec leur fils ou fille. Pendant toute la se-
maine, les différents partenaires (parents-enfants-
enseignants) pouvaient déposer des remarques et
commentaires sur le site de la BdL, dans un espace
réservé a cet effet. De trés nombreuses classes de
partout ont participé a I'opération. Nous avons aussi
été impressionnés par la quantité d’'avis déposés sur
le site et par I'enthousiasme des familles qui se sont
prétées au jeu. Nous reconduirons cette action I'an
prochain sans hésiter.

Livre voyageur

Autre nouveauté proposée cette année: la mise en
circulation de 4 romans (un par tranche d’'age) qui
ont circulé de classe en classe. Les 4 livres voyageurs
ont été choisis en fonction de leur theme, permet-
tant de beaux échanges et donnant lieu a un vaste
choix d'activités.

Principe: Le livre arrive dans une classe le lundi
matin. Il faut le lire dans le courant de la semaine,
afin de pouvoir I'expédier a la classe suivante le ven-
dredi soir, en I'accompagnant d’'un courrier person-
nel. L'enseignant lit généralement le roman a haute
voix dans une atmosphére créée spécialement a ce
effet. Aprés le passage du livre, la classe a deux se-
maines pour réaliser une activité qui est ensuite, si
possible, présentée sur le site de la BdL. Au travers
de cette activité, les classes suisses ont pu gagner des
points en vue des qualifications pour les finales du
quiz (voir ci-dessous). Cette action a rencontré un
succés retentissant et sera elle aussi reconduite
I'année prochaine.

Activités thématiques

Cette année a été mis sur pied le premier forum de
discussion thématique: «Bataille dans les livres —
I'enfant dans la guerre» sur le theme de la violence
et de la guerre traité par les auteurs jeunesse, le re-
gard des auteurs ayant été croisé avec celui de pro-
fessionnels des médias (programme sur le site).
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Cette activité a été proposée a 12 classes genevoises
(11-12 ans). Elle a bénéficié, en premiére partie, de
la collaboration de la TSR (débats et ateliers avec
Christophe Chaudet, rédacteur en chef adjoint de
I'actualité, Darius Rochebin et Hubert Gay-Couttet,
journalistes, ainsi qu’avec un documentaliste), tandis
que la deuxieme partie était centrée sur la projec-
tion d'un film (Kadogo) et les discussions en présen-
ce de son réalisateur (le Genevois Nicolas Wadimoff).

Sur cette méme thématique, les classes non-gene-
voises ont eu la possibilité de participer a I'activité
«photo de I'année», mise sur pied avec la Semaine
des médias et I'agence Keystone.

Tournées des auteurs

Plusieurs tournées des auteurs ont eu lieu dans les
classes, notamment en Suisse romande et au Qué-
bec. En Belgique, les classes ont bénéficié, lors de
leur visite a la Foire du Livre de Bruxelles, d’animati-
ons avec les auteurs. Au Sénégal, la tournée a eu lieu
avec deux auteurs étrangers (ceux qui ont animé le
stage de formation pour les auteurs-illustrateurs lo-
caux — cf. ci-dessous) et trois auteurs sénégalais
ayant suivi ledit stage. La tournée a été organisée
dans les zones de Ndiaganiao et de Mbour.

Ateliers d'écriture

Dans deux des trois ateliers organisés en 05-06, les
auteurs-animateurs Jean-Luc Luciani et Laurent Cha-
bin ont créé un roman sous les yeux de tous et avec
la participation active de certaines classes. Six aller-
retour de correspondance entre |'auteur et les clas-
ses ont été prévus. A chaque fois, I'auteur a présenté
son travail et sollicité la participation active des en-
fants. Le roman a pris petit a petit forme sur le site
de la BdL. Les deux ateliers de cette année ont été
édités dans un temps record. Les éléves, une fois de
plus, ont vécu la création d’'un roman de A a Z en di-
rect.

Le troisiéme atelier s'est présenté sous la forme de
I’histoire continue. Les classes intéressées produi-
saient un texte a partir de trois images de l'illustra-
teur Christian Heinrich. Aprés présentation de la pre-
miere image, les classes ont écrit un début d'histoire.
Chacune a ensuite pris connaissance des productions
des autres classes sur le site et voté pour le début
qu’elle préférait. Toutes les classes ont gardé le dé-
but élu. Puis la deuxieme illustration a été pré-
sentée, les classes ont écrit la suite, voté, etc.

Formation a la production de romans jeunesse
de créateurs Sénégalais (2éme volet)
Pour faire suite a la premiéere formation donnée en

2004 a Dakar, un deuxiéme atelier co-organisé par la
BdL et la Direction du Livre du Sénégal a pu étre mis
sur pied. Objectif: former des créateurs locaux a la
production de romans jeunesse destinés au lectorat
africain. Ce deuxiéme atelier nous a permis de pour-
suivre le travail entamé en 2004. Alors qu’un seul
texte avait suscité I'intérét des éditeurs suite au pre-
mier atelier, six textes issus de cette deuxieme étape
ont intéressé les éditeurs. Nous devrions donc pou-
voir compter sur ces productions pour alimenter les
classes en 2007.

Emissions radio

Au Sénégal, de janvier a juin 06, tous les mercredis
de 16h30 a 17h00 et avec rediffusion, Gustave-Em-
manuel Faye, journaliste au service de Thies-FM, ra-
dio a diffusion nationale, a parlé d'un événement
BdL.

De trés nombreux éléves et enseignants ont pu
s'exprimer a son micro. Une émission de Radio-Cana-
da a également été enregistrée avec le coordinateur
de la BdL au Sénégal. Au Burkina Faso, aprés deux
ans de diffusion d’une émission hebdomadaire sur le
livre, préparée a tour de role par une classe BdL,
nous avons marqué une pause. En Suisse, les démar-
ches entreprises auprés de la RSR pour tenir une
émission «Critiques en culottes courtes» n‘ont tou-
jours pas encore abouti. La Direction de la RSR est
frileuse sur ce dossier.

Quiz

Toutes les classes belges ont été invitées pour cette
premiére année de BdL en Belgique par la Foire du
Livre de Bruxelles. Un beau programme d’animation
leur a été concocté par les organisateurs, avec le sou-
tien de la BdL, notamment ateliers et rencontres
avec des auteurs et quiz. Le quiz de qualification,
animé le matin, a été suivi, I'apres-midi, d'un quiz in-
tercontinental (questions sur les livres lus par tous).
Chaque pays avait préalablement qualifié 2 ou 3
équipes par tranche d’'age. Le quiz a été animé en di-
rect pour les classes belges sur le podium de la Foire
de Bruxelles; les classes des autres pays étaient en
liaison avec Bruxelles depuis leur classe. L'expérience
acquise a Genéve depuis plusieurs années nous a
permis de passer sans embuche cette premiére bel-
ge.

Pendant la semaine de la francophonie, un quiz
Internet fut encore lancé (une cinquantaine de
questions par tranche d’'age portant, d’une part sur
les livres que I'ensemble des participants avait lus, et
d’autre part sur la langue francaise, ses particularités
régionales, les us et coutumes et autres sujets en rap-
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port avec les pays impliqués). Un quiz tres demandé
année apres année.

Journal de la BDL

Un journal en ligne a permis aux classes qui le sou-
haitaient, durant toute la durée de la BdL 05-06, de
s'exprimer sur des moments livro-magiques ou de
proposer une réflexion, un jeu, etc.

Fétes du livre

Chaque pays a organisé une Féte du Livre. Dans cer-
tains pays, les Fétes ont méme été dédoublées (en
Suisse, par canton). Un moment essentiel pour per-
mettre aux classes de se rencontrer, de tisser les liens
de la grande famille BdL et de proposer des activités
autour du livre (programme détaillé de chaque Féte
sur le site).

Salon international du livre de Genéve

Comme chaque année, la Direction du Salon du Livre
de Genéve réserve a la BdL un accueil des plus cha-
leureux. Nous disposons d'un stand de 140m2 sur le-
quel nous organisons I'accueil des classes et du pu-
blic. Nous jouissons aussi de la disponibilité du Café
littéraire pour les journées du jeudi et vendredi,
pour y organiser diverses rencontres et animations,
ainsi que les différentes finales de quiz. De plus, I'en-
trée au Salon est gratuite pour toutes les classes BdL.

Finales suisses et intercontinentales en direct
du salon du livre de Genéve

Dans le cadre du Salon du Livre de Genéve, ont eu
lieu sur deux jours les finales suisses et interconti-
nentales. Les classes suisses s'étaient qualifiées en ré-
coltant en cours d’année des points lors de différen-
tes activités. Ainsi, plus d'une trentaine de classes de
toute la Suisse romande ont pu étre invitées par la
BdL (déplacement offert). Au programme: le matin,
finales suisses des différentes catégories puis, I'a-
pres-midi, finales intercontinentales avec le tradi-
tionnel direct entre les classes présentes au Salon et
les qualifiées représentant les différents pays. Dans
certains pays, la Féte du Livre a eu lieu ce méme jour,
les finales ayant donc également lieu devant un pu-
blic enthousiaste. Lors des connexions entre les dif-
férents lieux et classe, nous projetons des images des
différents sites et nous invitons les jeunes a dialo-
guer.

Conclusion

Grace a cette chaine ou chaque maillon est essentiel
(bailleurs de fonds et partenaires, comités de pilota-
ge, enseignants, éléves), la BdL s’est avérée extraor-
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dinairement efficace pour la promotion de la lecture
et de I"écriture dans I'ensemble des lieux impliqués.
Partout, le succes est tel que les effectifs de partici-
pation pour I'édition 06-07 ont encore progressé. En
de nombreux lieux, nous avons dU limiter le nombre
d’inscriptions. Pour sa 10éme édition, la BdL sera
présente dans 10 pays et permettra a plus de 21'000
jeunes d'étre impliqués directement dans le projet.

1 En Suisse, cela a été possible notamment grace a I'enga-

gement des Départements en charge de I'éducation et de
la Loterie Romande, en Belgique grace a |'implication du
Ministére de la Communauté francaise et de la Foire du Li-
vre de Bruxelles, au Mali grace au soutien de I'ancien
DEEE, maintenant Solidarité internationale du canton de
Genéve.

Des dizaines de milliers de francs ont été consacrés a I'a-
chat de livres tout au long de I'année écoulée afin de ren-
forcer les stocks et remplacer les ouvrages vieillissants. Les
livres de la BdL sont tellement lus que le renouvellement
doit se faire plus rapidement que dans le cas d'une biblio-
theque. Il est aussi a noter que nous déplorons peu de per-
te, et que le vieillissement des livres n'est que trés ra-
rement d0 a un mauvais traitement.

Parmi les 30 romans fournis aux classes des pays du Nord,
nous en sélectionnons environ une dizaine qui sont aussi
lus dans les pays du Sud.

Daniel Beugger, Association Bataille-des-Livres, 33, rte de
Sauverny, CH-1290 Versoix, 079 376 93 65, daniel.beugger
@bataille-des-livres.ch,www.bataille-des-livres

Therese Salzmann

«Family Literacy fiir Vorschulkinder
mit Migrationshintergrund»

Ein Pilotprojekt des Schweizerischen Instituts fir
Kinder- und Jugendmedien (SIKJM)

Samstag Nachmittag, halb drei Uhr. In einem Zurcher
Quartiertreff sind 25 tamilische Kinder mit ihren
Muttern oder Vatern zusammengekommen. Punitha
Ratnacumar ist Uberglicklich. Soviel Interesse an
ihrem Angebot hat sie nicht erwartet, zumindest
nicht am Anfang. Im Rahmen des neuen SIKJM-Pro-
jekts «Family Literacy» fur Vorschulkinder mit Migra-
tionshintergrund ist Punitha verantwortlich fur re-
gelmassige Leseanimationen in tamilischer Sprache.
Kinder ab zwei Jahren werden in die Welt der Ge-
schichten, Bucher und Schrift eingefuhrt, und ihre
Eltern daflr sensibilisiert, wie wichtig frihe Sprach-
forderung und der Kontakt mit Blichern vor allem in
Hinblick auf das spatere Lesenlernen in der Schule
sind. Punitha ist ein Improvisationstalent. Rasch hat
sie die Situation im Griff und lasst die Kinder unter
Aufsicht einer Freundin, die mit ihren Kindern eben-
falls teilnimmt, an den kleinen Tischen im Quartier-
treff zeichnen und malen. Dann nimmt sie die Eltern
zusammen und informiert sie Uber das Projekt. Es
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geht um die Férderung der Erstsprache im fruhen
Kindesalter — aber nicht nur. Denn tamilische Kinder
lernen bereits ab drei Jahren in von Vereinen orga-
nisierten Sprachkursen intensiv lesen und schreiben.
Aber bei Punithas Animationen wird nicht auswen-
dig gelernt, sondern aus Bilderblchern erzahlt und
Uber das Gehoérte und Gesehene nachgedacht und
geredet. Und es wird gespielt, gemalt und gebastelt.
Das sind alles wichtige Elemente, die die Integration
fordern: Wenn die Kinder in ihrer Muttersprache
sich differenziert ausdriicken, reflektieren und inter-
agieren lernen, kénnen sie diese fur die Schule
grundlegenden sprachlogischen Kompetenzen auch
in der Zweitsprache Deutsch nutzen.! Punitha hat ei-
nen Koffer mit tamilischen Bilderblchern und Spie-
len bereit. Fur die Geschichte, die sie vorbereitet hat,
nimmt sie die Kinder in kleinen Grippchen zusam-
men. Zum Schluss bekommt jedes Kind einen Ad-
ventskalender und die Mutter oder der Vater eine
kleine Hausaufgabe.

Am Pilotprojekt sind insgesamt sieben verschiede-
ne Sprachgruppen in Zurich und Basel beteiligt: al-
banisch, portugiesisch, tamilisch, arabisch, turkisch,
kurdisch und spanisch. Die meisten Animatorinnen
und Animatoren sind interkulturelle Vermittlerin-
nen oder Lehrerinnen in Heimatlicher Sprache und
Kultur (HSK). Die achte Gruppe ist sprachlich hetero-
gen und fuhrt Animationen auf deutsch und in den
Sprachen der teilnehmenden Familien durch. Das
Zielpublikum sind soziokulturell benachteiligte Fa-
milien, deren Kinder gemdss den PISA-Ergebnissen
an Schweizer Schulen haufig schlecht abschneiden
und am Ende der Schulzeit Gber eine schwache Lese-
kompetenz verfiigen.2 Die Animatorinnen sind in ih-
rer jeweiligen Sprachgruppe gut vernetzt und wis-
sen, wie sie die Familien am besten erreichen kon-
nen. Hier gibt es kulturspezifische Unterschiede:
Wahrend tamilische oder tirkische Familien den
Schritt in ein Quartierzentrum eher wagen, sind bei
albanischen oder arabischen Familien Hausbesuche
die bessere Losung. In mehreren Weiterbildungsver-
anstaltungen erarbeiten die Animatorlnnen Grund-
lagen zum Erst- und Zweitspracherwerb, zur mehr-
sprachigen Erziehung, zur Elternkommunikation
und zu Erziehungskonzepten in verschiedenen Kul-
turen. Vermittelt werden auch Ideen zur Gestaltung
der Leseanimationen. Der gegenseitige Austausch
soll dabei nicht zu kurz kommen.

Der Beginn des Projekts ist vielversprechend: Das
Interesse der Eltern ist gross. Zum einen werden sie
in ihrer sprachlichen und kulturellen Identitat be-
starkt, wenn ihrer Sprache diese Wertschatzung ent-

gegengebracht wird, zum anderen wiuinschen sie
sich fur ihre Kinder, dass sie in der Schule erfolgreich
sind und sind froh, wenn sie etwas dafur tun kon-
nen.

Verschiedene Erkenntnisse haben zu diesem Pilot-
projekt gefuhrt. In den letzten zehn Jahren hat die
Hirnforschung geltend gemacht, dass genetisch vor-
gegebene Strukturen im Gehirn in sensiblen Phasen
durch Nutzung bestétigt werden mussen, da sonst
angelegte neuronale Moglichkeiten verloren gehen.
Die sensible Phase fur die Sprachentwicklung be-
ginnt mit ca. sechs Monaten und dauert bis unge-
fahr Ende des zweiten Lebensjahres. Diese Erkennt-
nis bedeutet eine Herausforderung sowohl fur die
verantwortlichen Bezugspersonen als auch fur die
Politik: der frahkindlichen Férderung muss hochste
Prioritat eingerdumt werden.? Die Auseinanderset-
zung mit Bilderbichern schon im frihen Alter hat
vor allem wegen des kommunikativen Austauschs
zwischen Mutter / Vater und Kind ausserst positive
Auswirkungen auf die kindliche Sprachentwicklung.
Beim gemeinsamen Betrachten und Vorlesen von
Bilderblichern eignet sich das Kind nicht nur die All-
tagssprache, sondern auch die komplexere «Erzahl-
sprache» oder Schriftsprache an, die nicht die unmit-
telbare Wirklichkeit wiedergibt.# Es lernt, dem Ver-
lauf einer Geschichte zu folgen, sich Bilder und Figu-
ren vorzustellen, Gedankengange nachzuvollziehen
und kompliziertere Satzverbindungen zu verstehen.
Das Verstandnis dieser «Erzahlsprache» ist die
Grundlage der Lesekompetenz und macht letztlich
den Schulerfolg aus.?

Seit den 1980er-Jahren bestatigen zudem Ergeb-
nisse der Leseforschung, dass von allen EinflUssen,
die zu einer guten Lesekompetenz fuhren, die fami-
lidZren die prégendsten sind.® Biicher zu Hause, le-
sende Eltern, Vorlesen und Erzéhlen in der frihen
Kindheit, Gesprache Uber das Gelesene: Solche
frihen «Literacy»-Erfahrungen tragen in hohem
Mass dazu bei, dass das Kind in der Schule leicht und
nachhaltig lesen lernt.” Die in verschiedenen Lan-
dern existierenden «Family Literacy»-Projekte zielen
darauf ab, Eltern auf die zentrale Bedeutung von
Sprach- und elementarer Leseférderung aufmerk-
sam zu machen.®

Familien mit Migrationshintergrund kénnen ihren
Kindern diese literale Forderung in ihrer eigenen
Sprache ermdglichen. Denn unter Fachleuten ist
man sich langst einig, dass differenzierte Kenntnisse
der Erstsprache eine wichtige Grundlage fur den
guten und schnellen Erwerb der Zweitsprache sind.
Dennoch ist die Uberzeugung noch immer weit ver-
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breitet, dass ein fremdsprachiges Kind die Sprache
der Umgebung und der Schule méglichst frih lernen
soll. So wird in vielen Familien die Erstsprache ver-
nachlassigt und teilweise auf deutsch umgestellt.
Doch ein Kleinkind muss sich beim Lernen einer
Sprache bis zum Alter von ca. vier Jahren am sprach-
lichen Verhalten einer Bezugsperson orientieren
kénnen. Wenn diese Bezugsperson beim Gesprach
mit dem Kind die Sprachen dauernd wechselt, kann
dies zu Spracherwerbsretardierungen und spater zu
Schulproblemen fiihren.?

Das Projekt «Family Literacy» hat sich zum Ziel ge-
setzt, moglichst viele Eltern fur diese Erkenntnisse zu
sensibilisieren, in der Hoffnung, Migrantenkindern
optimale Grundlagen fur die Lesekompetenz als
Schlusselqualifikation zu schaffen. Dabei mussen
Antworten auf eine ganze Reihe offener Fragen ge-
funden werden. Denn die Probleme sind komplexer,
als es auf den ersten Blick scheint:

Trotz der BemUhungen der interkulturellen Bi-
bliotheken und des Projekts «Mondomedia»1® ist
der Zugang zu geeigneten Kinderbiichern in den ge-
wunschten Sprachen noch lickenhaft. Wie kénnen
Eltern in der Familiensprache vorlesen, wenn das An-
gebot an Blchern beschrankt bleibt?

Viele Eltern kénnen ihre Erstsprache nicht (mehr)
richtig und vermitteln sie ihren Kindern nur unvoll-
kommen. Das Problem der Mischsprachen ist weit
verbreitet (albanisch-deutsch, turkisch-deutsch, aber
auch turkisch-kurdisch(-deutsch), portugiesisch-spa-
nisch-italienisch etc.) Wie kénnen die Eltern dafur
sensibilisiert werden, nur in ihrer Sprache mit dem
Kind zu sprechen, wenn ihnen das Sprachbewusst-
sein fehlt?

Manchmal sind die Unterschiede zwischen Dialekt
und Hochsprache sehr gross (z.B. regionale arabische
Dialekte vs. hocharabisch). Wird das Kind die Spra-
che der Blcher verstehen? Kénnen und sollen ihm
seine Eltern die Hochsprache vermitteln?

Es gibt Sprachen, die vor allem eine mundliche
Tradition haben und erst ansatzweise verschriftlicht
sind. Im Kurdischen beispielsweise gibt es mehrere
verschiedene Dialekte und keine kodifizierte Stan-
dardsprache. Wie aber kommt das Kind in Kontakt
mit der «Erzahlsprache», wenn den Eltern die mind-
liche Tradition abhanden gekommen ist?

Die am Pilotprojekt beteiligten Animatorinnen
und Animatoren leisten wichtige Aufbauarbeit, und
es ist zu hoffen, dass die Idee in Zukunft Verbreitung
findet! Das Projekt wird von der Eidgendssischen
Auslanderkommission, von der Integrationsférde-
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rung der Stadt und des Kantons Zurich und von «In-
tegration Basel» finanziell unterstitzt.
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Therese Salzmann, Projektleiterin des Pilotpojektes «Family
Literacy fur Vorschulkinder mit Migrationshintergrund» am
Schweizerischen Institut far Kinder- und Jugendmedien
SIKIM, Zeltweg 11, 8032 Zurich, Tel. 043 268 39 00,
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Leseforderung in der Arbeitswelt
Promotion de la lecture au travail

Markus Linnemann
Lesetest fiir Berufsschiiler/innen -
LTB-3

Warum gerade ein «Lesetest fur Berufsschuler/in-
nen»? Gibt es nicht eine Reihe Tests, die Lesekompe-
tenz von jungen Erwachsenen messen? Ein Test fur
Berufsschiler/innen, bei denen die Entwicklung der
Lesekompetenz langst abgeschlossen sein sollte,
fehlte jedoch bislang. Diese Tatsache brachte das
Projekt «Leseforderung in der Berufsbildung», das
zwischen 2002 und 2006 an drei Berufskollegien in
Duren und Julich / BRD durchgefuhrt wurde, in Zug-
zwang, denn zur gezielten Leseférderung ist eine
differenzierte Diagnose notig.

1. Die Bedeutung des Lesens

Lesekompetenz ist eine der wesentlichen Schlussel-
qualifikationen fur die gesellschaftliche Teilhabe an
hoch literalisierten Gesellschaften. Sie ist zudem er-
forderlich fur die Bewaltigung vielfaltiger Aufga-
ben, wie der enge Zusammenhang von Lesekompe-
tenz und anderen kognitiven Gréssen zeigt. So ist
bei PISA die Leistung im Lesen eng verbunden mit
der Leistung in Mathematik und ein «Grossteil des
Einflusses kognitiver Hintergrundmerkmale [ist]
Uber die Lesekompetenz vermittelt» (PISA 2000,
185).

Lesen ist nie nur einfache Entnahme von Sinn aus
einem Text, sondern immer verbunden mit der akti-
ven Rekonstruktion der Bedeutung. Das setzt ein
Nachdenken, eine Reflexion Uber Inhalt und Form
des Textes voraus. Hinzu kommt die Fahigkeit, Bezu-
ge zum Autor herzustellen.

Mit den Medien E-Mail, SMS und Chatroom
kommt ein neuer Kommunikationstypus auf: Stellt
die urspringliche schriftliche Kommunikation eine
«zerdehnte Kommunikation» (Ehlich, 1983) dar, d.h.
eine Verstandigung Gber Raum und Zeit hinweg, so
ist es mit Hilfe der neuen Medien moglich, die
schriftliche Kommunikation allein Gber den Raum zu
«dehnen». Lesen ist mit dem Aufkommen der neuen
Medien also nicht an den Rand gedréngt, sie steht
geradezu im Mittelpunkt dieser neuen Art der Kom-
munikation. Aus dieser Vorstellung heraus wird
deutlich, dass eine Diagnose der Lesekompetenz
nicht nur Ansatze zur Leseférderung im Sinne einer

Alphabetisierung bieten kann; vielmehr bietet sie ei-
nen Anhaltspunkt zur Erklarung vielfaltiger Defizite.
Wenn es also gelange, einen Test zur Erfassung der
Lesekompetenz zu entwickeln, der nicht (nur) auf
die Diagnostik einer Leseschwache oder der Ent-
deckung von Analphabeten aus ist, kdnnte man z. B.
schlechte Schulleistungen anders bewerten. Auch
die soziologische und sozialpadagogische Forschung
kénnte davon profitieren, die Variable «Lesekompe-
tenz» in den Blick zu nehmen, wenn sie die burgerli-
che Teilhabe an einer hoch literalisierten Gesell-
schaft analysiert. Als «basales Kulturwerkzeug» (PI-
SA 2000, 78) hat die Lesekompetenz massgeblichen
Einfluss auf den Erfolg und die Effizienz der Lern-
prozesse im Betrieb und in der Berufsschule. Die an-
gehenden Fachkrafte mussen sich in der Ausbildung
und im Beruf fachliche Inhalte aus Fachbuchern,
Fachberichten und Produktinformationen erschlies-
sen. Neben Texten mussen auch Tabellen und Dia-
gramme «gelesen» werden. Gerade an Berufskollegs
nehmen diese Darstellungsarten eine zentrale Rolle
ein. Ein Diagnoseinstrument fur die duale Ausbil-
dung in Betrieb und Berufsschule muss die Ziele und
Rahmenbedingungen dieser Ausbildung berticksich-
tigen. Die sich daraus ergebenden Anforderungen
beschreiben Stevens und Wahlers (2006, 73) folgen-
dermassen:
- Konzentration auf wesentliche in der Berufswelt
und in der Ausbildung relevante Textarten
- Offenlegung der darauf bezogenen individuel-
len Starken und Férderbedarfe der einzelnen
Schuler
- Bereitstellung von moglichst konkreten Diagno-
seergebnissen, die Moglichkeiten fur eine
fachertbergreifende Leseférderung bieten
- Praktikabilitat im Hinblick auf den Umfang der
Durchfuhrung und Auswertung des Tests im Un-
terrichtsalltag

Aus diesem Grund wurde ein Lesetest entwickelt,
der zwar fur Berufsschller/innen gedacht ist, jedoch
auch far Schulabgéanger/innen der Sekundarstufe |
und Erwachsene gleichermassen geeignet ist.

2. Lesekompetenz in PISA und im LTB-3
Sowohl bei PISA als auch im LTB-3 gibt es Kompe-
tenzstufen. Der Kompetenzbegriff des Lesens orien-
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tiert sich in beiden Tests am angelséchsischen Liter-
acy-Konzept. Lesekompetenz bei PISA wird definiert
als die Fahigkeit, «geschriebene Texte zu verstehen,
zu nutzen und Uber sie zu reflektieren, um eigene
Ziele zu erreichen, das eigene Wissen und Potential
weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Le-
ben teilzunehmen» (PISA 2000, 78).

Das PISA-Modell der Lesekompetenz unterschei-
det zunachst die beiden Dimensionen «textinterne
Informationen» und «externes Wissen» des Lesers.
Diese beiden Dimensionen werden in funf Aspekte
differenziert. Aufgrund von empirisch ermittelten
Kriterien und inhaltlichen Gemeinsamkeiten wur-
den diese funf Aspekte zu drei Subskalen zusam-
mengefasst (s. Abbildung 1a). Auf jeder dieser Sub-
skalen sowie auf der Skala der Gesamtpunkte wur-
den Kompetenzstufen gebildet, deren Aufgaben be-
stimmte Merkmale und Anforderungen beinhalten
(vgl. PISA 2000, 88).

Dem dreiskaligen Modell in PISA setzen wir ein Mo-
dell mit einer Skala gegenuber, die wiederum in drei
Kompetenzstufen eingeteilt ist (s. Abbildung 1b).

ationen ermitteln

\ \

a) Subskalen nach PISA

Stufe 1: Stufe 2: Stufe 3:
Einzelne Information Mehrere Informationen Information mit dem
entnehmen verknupfen Weltwissen verknupfen

- ™
e

b) Modell des LTB*

Abbildung 1: Lesekompetenzmodell nach PISA und LTB-3

Die erste Kompetenzstufe umfasst die Fahigkeit, ex-
plizite Informationen eines Textes zu erfassen und
korrekt und umfassend wiederzugeben.

Die zweite Kompetenzstufe fordert, dass der
Schiler relevante Informationen und deren Bezlige
zueinander analysieren kann. Dies umfasst die
selbststandige Auswahl und Herausarbeitung von
Parallelen, Entwicklungen und Kontrasten, bis hin
zur Strukturierung der wesentlichen Informationen
und der Konstruktion von Transferbezligen. Die drit-
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te Kompetenzstufe ist darauf ausgerichtet, dass der
Schiler relevante Kerninhalte der Texte, Tabellen
und des Diagramms bewerten und sie zum eigenen
Weltwissen in Bezug setzen kann.

Die Kompetenzstufen bauen hierarchisch aufein-
ander auf. Abbildung 2 fasst die Kompetenzberei-
che zusammen.

(Kompetenzbereich
entsprechend den curricularen Vorgaben im Berufskolleg und deren Uber-| | [} n
tragung auf die ungen zur L

Wiedergeben / Beschreiben der Informationen eines Textes (Fakten, Fachbe-
griffe, Strukturen, und Einstellungen)

VY

Analysieren relevanter Informationen eines Textes und deren Beziige zueinan-
der (im Hinblick auf eine konkrete Aufgabenstellung)

Bewerten der Bedeutung relevanter Informationen eines Textes und Transfer
im Hinblick auf die Lésung konkreter Aufgaben

\ J

Abbildung 2: Kompetenzbereiche des Lesens im Berufskol-
leg (Stevens & Wahlers, 2006, S. 74)

Im LTB-3 werden Fragen zu Texten, Diagrammen
und Tabellen gestellt. Es werden ausschliesslich
nicht-fiktionale Texte dargeboten. Um die Motivati-
on der Berufsschiler/innen zu erhalten, wurden au-
thentische Texte, Tabellen und Diagramme aus ihrer
Lebenswelt ausgewahlt, die nur gering modifiziert
wurden. Der Test bericksichtigt somit die genann-
ten spezifischen Anforderungen der dualen Bil-
dungsgange.

3. Material

Der Test kann als Gruppentest durchgefuhrt werden.
Jeder Schuler erhalt ein Testheft und einen Antwort-
bogen. Das Testheft besteht aus zwei Texten, einem
Diagramm und zwei Tabellen mit den zugehérigen
Fragen auf jeder der drei Kompetenzstufen. Die
Schiuler haben so lange Zeit, wie sie benotigen. Die
meisten Schiler werden jedoch nicht langer als etwa
40 Minuten brauchen. Die Auswertung mit Hilfe ei-
ner Losungsschablone bendtigt etwa zwei Minuten
pro Schuler. Als Ergebnis erhalt man einerseits einen
Gesamtpunktwert, der mit einer Norm verglichen
werden kann. Als Normen liegen zur Zeit «Schuler
mit Deutsch als Muttersprache» bzw. «Deutsch als
Zweitsprache» und vier verschiedene von den Be-
rufsschillern bereits erreichte Schulabschlisse vor
(Hauptschulabschluss, mittlere Reife, Fachhochschul-
abschluss, Abitur). Des Weiteren lasst sich ein Punkt-
wert fur jede Kompetenzstufe ermitteln. Fir eine
differenziertere Aussage ist es lediglich nétig, die er-
reichten Punkte der jeweiligen Kompetenzstufe mit
einem von den Testkonstrukteuren nach testtheore-
tischen Ansprichen festgelegten Mindestpunktwert
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zu vergleichen. Liegt der Schiler oberhalb der fest-
gelegten Grenze, kann er als Kdénner beztglich die-
ser Stufe bezeichnet werden. (Zur Konstruktion die-
ses Kriteriums vgl. Linnemann, 2006.)

4. Gutekriterien

Die Objektivitat ist ein Mass fur die Unabhangigkeit
vom Versuchsleiter. Sie wird im LTB-3 durch eine
standardisierte Instruktion, eine farbige Losungs-
schablone und festgelegte Kompetenzschwellen-
werte sowie Normen gewabhrleistet.

Die Reliabilitat ist ein Mass fur die Genauigkeit ei-
ner Messung. Sie liegt fur den LTB-3 (berechnet an
512 Berufsschilern) bei Cronbach o = 0,83 fur den
Gesamttestwert. Die Werte fur die einzelnen Kom-
petenzstufen sind geringer (Kompetenzstufe 1 o =
0,77; Stufe 2 o= 0,58; Stufe 3 oo = 0,51).

Die Validitat ist ein Mass fur die Gultigkeit eines
Tests. Als Aussenkriterien (externe Validitat) standen
die Variablen «bereits vorhandener Schulabschluss»,
«Intelligenzquotient», gemessen mit dem Mehrfach-
wahl-Wortschatz-Intelligenztest nach Lehrl (1999)
(MWT-B), und die Variable «Deutsch als Mutterspra-
che / Zweitsprache» zur Verfuagung. Die Korrelation
des Gesamtpunktwertes mit dem Schulabschluss be-
trégt r = 0,36, mit dem MWT-B r = 0,49 und mit der
Variable «Muttersprache» r = 0,24. Die geringe Kor-
relation mit dem bereits erreichten Schulabschluss
zeigt also, dass sich die Lesefahigkeit nicht aus dem
Schulabschluss vorhersagen lasst und ein Test durch-
aus seine Berechtigung hat. Ahnliches gilt fur den In-
telligenzquotienten. Die Schuler mit der Mutterspra-
che Deutsch zeigten eine hohere Leseféhigkeit als
die Schaler mit Deutsch als Zweitsprache. (Fur eine
Diskussion zur Kontent- und Konstruktvaliditat vgl.
Linnemann, 2006.)

5. Fazit

Der «Lesetest fur Berufsschiler/innen -LTB-3» dient
dazu, die Lesekompetenz von Schilern bzw. jungen
Erwachsenen zu ermitteln, von denen man an-
nimmt, dass ihre Lesefahigkeit schwach ist, es jedoch
keine Lese-Rechtschreibstérung i.e.S. vorliegt. Mit
Hilfe der gewonnenen Ergebnisse kann eine geziel-
tere Férderung begonnen werden.
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Afra Sturm

lllettrismus und neue Technologien
- Schriftlernen in der
Nachholbildung

Im Februar 2006 konnte im Zentrum Lesen der
Pddagogischen Hochschule der Fachhochschule
Nordwestschweiz, Institut fir Forschung und Ent-
wicklung, der Kick-off fiir ein neues und innovatives
Illettrismusprojekt erfolgen. Das Projekt «lllettris-
mus und neue Technologien — Schriftlernen in der
Nachholbildung» soll im Folgenden in den Grundzu-
gen dargestellt werden.

Mit der Veroffentlichung der vollstandigen ALL-
Studie (NOTTER ET AL. 2006) wurde der Offentlich-
keit einmal mehr die Tatsache ins Bewusstsein
geruckt, dass es (auch) in der Schweiz Erwachsene
gibt, die nicht Uber Grundfertigkeiten im Lesen und
Schreiben verfugen, zumindest nicht in dem Aus-
mass, wie es fur eine erfolgreiche Teilnahme am ge-
sellschaftlichen Leben nétig ware. In unserer media-
lisierten Wissensgesellschaft sind die Anforderungen
im Bereich Lesen und Schreiben in den letzten Jahr-
zehnten zudem stark gestiegen. So ist die Anzahl
der Berufe, die Lese- und Schreibfahigkeiten voraus-
setzen, von ca. 50% in den 50er-Jahren auf Uber
90% gestiegen (FALSCHLEHNER 1999: 22). Dieser
Prozess durfte noch nicht abgeschlossen und in Be-
zug auf ICT-Kompetenz ebenfalls festzustellen sein.

Bisher in Deutschland durchgefuhrte Projekte im
Alphabetisierungsbereich hatten, so die Klage von
Ulrich Streuten und Jens Korfkamp im Vorwort zu
ALFA-FORUM 59/2005, keinen nachhaltigen Effekt
auf die Praxis.? Dies verwundert nicht, bedenkt man
die Tatsache, dass in Deutschland kaum eine Verbin-
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dung zwischen Alphabetisierungspraxis und wissen-
schaftlicher Forschung besteht (vgl. ALFA-FORUM
59/2005).

Das neue schweizerische Projekt «lllettrismus und
neue Technologien — Schriftlernen in der Nachhol-
bildung» ist auf diesem Hintergrund zu verstehen:
Zum einen verbindet es Forschung und Praxis, indem
die im Teilprojekt «Entwicklung» konzipierten und
durchgefuhrten Kurse wissenschaftlich begleitet
und ausgewertet werden. Zum anderen beschrankt
sich das Projekt nicht auf die freiwillige Weiterbil-
dung, sondern setzt gezielt auch in der betrieblichen
Weiterbildung an.

Die gewonnenen Forschungsergebnisse fliessen
dabei unmittelbar in die Kurskonzepte ein und sol-
len weiteren Anbietern oder auch Betrieben zur Ver-
fuagung gestellt werden. Nicht zuletzt tragt es der
zunehmenden Medialisierung Rechnung, da die
Kurse als hybride Lernarrangements bzw. als blen-
ded learning ausgestaltet werden.

Die Anbindung an die betriebliche Weiterbildung
(hier konnte Novartis als Partner gewonnen wer-
den), soll gewahrleisten, dass das Kursangebot bzw.
die Kursinhalte den Bedurfnissen und Interessen der
Kursteilnehmerlnnen entsprechen. Die ALL-Studie
(NOTTER ET AL. 2006: 51) hat aufgezeigt, dass Perso-
nen mit geringen Lesekompetenzen eher anfuhren,
die angebotenen Kurse wirden nicht ihren Bedurf-
nissen entsprechen.

Die Fragestellung
Das Projekt sucht Antworten auf folgende Fragen:

1) Wie und unter welchen Voraussetzungen kénnen
Erwachsene beim Erwerb von Schriftkompetenz
und von Basiswissen im Umgang mit ICT wirksam
unterstitzt werden?

2) Wie beeinflussen individuelle Eigenschaften und
Einstellungen der Kursteilnehmenden - insbeson-
dere ihre Lernmotivation und ihr Interesse — die
Effektivitat der Kursarbeit? Und damit zusam-
menhédngend: Verdndert sich das Interesse an
Schriftlichkeit und ICT im Verlauf der Kursarbeit?
Wie beeinflussen spezifische Voraussetzungen der
Lehrenden - insbesondere deren Einstellungen
gegenuber Schriftlichkeit und ICT - die Kursar-
beit?

3) Wie lassen sich entsprechende Lernprozesse in die
berufliche Weiterbildung integrieren und welche
Entwicklungsméglichkeiten bieten Weiterbildun-
gen im freiwilligen Bereich?
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Diese Fragestellungen sind fur den Umgang mit Il-
lettrismus zentral, bisher aber wissenschaftlich nur
in Ansatzen bearbeitet worden. Zu nennen ist hier
etwa BORNER (1995), die in ihrer Untersuchung zei-
gen konnte, dass explizite Regelbildung und Sprach-
reflexion fur lllettristen zentral sind, um zur norm-
gerechten Schreibung gelangen zu kénnen, einem
fur Illettristinnen wichtigen Teilbereich einer allge-
meinen Schreibfertigkeit. Inwiefern der Einsatz von
ICT-gestUtzten Elementen Erwachsene im Schrifter-
werbsprozess unterstiitzt, ist bisher noch nicht un-
tersucht worden. Es gibt in diesem Bereich lediglich
einzelne Erfahrungsberichte (u.a. ALFA-FORUM
40/1999, ALFA-FORUM 44/2000).

Wie immer wieder betont wird, besteht eine
wichtige Erfahrung aus Alphabetisierungskursen
darin, dass die erwachsenen Lernenden besonders
stark zu Fehlervermeidungsstrategien neigen. Lern-
prozesse bzw. wege sind damit oft nicht sichtbar
bzw. finden im Verborgenen statt. Mit dem Einsatz
von neuen Technologien kdénnen solch versteckte
Lernwege zudem besser sichtbar gemacht werden;
damit kénnen auch weitere Lernschritte von den
Lehrenden lernforderlicher geplant und angeleitet
werden.

Schliesslich liegen wesentliche Bedingungen fur
die Effektivitat und Nachhaltigkeit des Schriftler-
nens im motivationalen Bereich, insbesondere im
Aufbau von Interesse (HIDI/RENNINGER/KRAPP 2004,
STANAT ET AL. 2002). Im Forschungsteil muss ent-
sprechend der Frage nachgegangen werden, inwie-
fern die im Entwicklungsteil konzipierten und
durchgefuhrten Kurse die Kursteilnehmerlnnen im
Aufbau ihrer Kompetenz zu selbstreguliertem
Schrift und ICT-Lernen unterstitzt.

Die Untersuchungsanlage

Der Entwicklungsteil spannt mit den geplanten Kur-
sen in der betrieblichen und freiwilligen Nachholbil-
dung das Forschungsfeld auf: In den ersten Kursen,
die Anfang November beginnen, werden voraus-
sichtlich 20-30 Angestellte aus dem Produktionsbe-
trieb von Novartis (Werk Stein AG) teilnehmen. Die-
se betrieblichen Kurse werden vom Ausbildungsver-
bund «aprentas» und der Volkshochschule beider
Basel durchgefihrt. Im ersten Kurs zur freiwilligen
Nachholbildung der Volkshochschule beider Basel
werden ca. 10 Teilnehmerlnnen erwartet. Insgesamt
werden es gegen 100-150 Angestellte von Novartis
und etwa 50 Erwachsene aus Kursen der Volkshoch-
schule beider Basel sein, die an den geplanten Kur-
sen teilnehmen. Insbesondere fur die betriebliche
Weiterbildung gilt, dass Personen mit geringen Lese-
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und / oder Schreibkompetenzen nur indirekt ange-
sprochen werden kénnen, das heisst, es muss offen
fur die Kurse geworben werden. So ware es undenk-
bar, in einem Betrieb die Personen, die fur die Kurse
infrage kommen, mittels eines Tests zu erheben, da
dies zu einer Stigmatisierung fuhren warde. Im Ver-
lauf des Kurses werden jedoch Lesetests als Diagno-
seinstrument eingesetzt, die eine Einschdtzung der
Lesefertigkeiten der Kursteilnehmerinnen erlauben.
Eines der Ziele des Projekts besteht zusatzlich darin,
eine Handreichung fur die Durchfihrung solcher
oder dhnlicher Kurse in der betrieblichen Weiterbil-
dung zu erarbeiten. Die Kurse werden als Lese ,
Schreib- und Computerkurse angeboten: Erwachse-
ne, die Gber eine hohe Lesekompetenz verfugen
und zudem eigenstandig mit dem Computer umge-
hen kénnen, nutzen Weiterbildungsangebote sehr
viel starker und sind damit auch besser in der Lage,
ihr Lernen zu gestalten, als Menschen mit niedriger
Lesekompetenz. Die ALL-Studie weist denn auch
darauf hin, dass «bei den Nicht-Nutzenden von Com-
putern Personen auf den tiefen Kompetenzniveaus
massiv Ubervertreten sind» (vgl. auch NOTTER ET AL.
2006). Die Kurse werden darlber hinaus als hybride
Lehr-Lern-Arrangements ausgestaltet. Dabei stehen
vier Leitziele im Vordergrund:

1) Die Diagnose von Schwachen im Schriftgebrauch
soll vereinfacht werden.

2) Es soll eine individuelle und flexible Abstimmung
von Lernangeboten erméglicht werden.

3) Die Arrangements sollen ein effizientes Coaching
von Schreibprozessen erméglichen.

4) Sie sollen Ansatze des selbstgesteuerten Lernens
unterstitzen.

Durch die Zusammenarbeit von Novartis, dem Aus-
bildungsverbund «aprentas» und der Volkshoch-
schule beider Basel kann ein klarer Bezug zum spezi-
fischen beruflichen Kontext — hier eines chemischen
Produktionsbetriebs — hergestellt und damit auch
auf motivationaler und lerntechnischer Ebene ge-
nutzt werden.

Der Forschungsteil konzentriert sich schwerpunkt-
massig auf die Nachholbildung im beruflichen Kon-
text, bezieht aber die freiwillige Weiterbildung mit
ein. In den Kursgruppen ist jeweils zu Beginn des
Kurses ein erster Messzeitpunkt angesetzt (t0), der
zweite Messzeitpunkt t1 findet am Ende des Kurses
statt. Um die angesprochene Nachhaltigkeit Uber-
prufen zu kénnen, ist ein dritter Messzeitpunkt t2
angesetzt: Dieser findet im Sinne eines Follow-up ca.
ein halbes Jahr nach Kursende statt. Die Forschungs-

ergebnisse kdnnen laufend bei der Weiterentwick-
lung der Kurse bertcksichtigt werden.

Um jene Effekte kontrollieren zu koénnen, die
nicht mit den initiierten Prozessen in Zusammen-
hang zu bringen sind, wird in der Erhebungsphase
neben der Experimentalgruppe eine Kontrollgruppe
gebildet. Sie besteht aus insgesamt 40 Arbeitnehme-
rinnen des Novartis-Werks Stein, die sich fur spatere
Kurse interessieren.

Erhebungsmethoden

Die Untersuchung im Forschungsteil sieht eine Ver-
bindung von qualitativen und quantitativen Vorge-
hensweisen vor, das heisst, es werden qualitative
und quantitative Daten im Sinne der Methodentri-
angulation miteinander in Beziehung gesetzt:

a) quantitative Erhebung

Mittels Fragebogen werden bei den Kursteilnehmer-
Innen und der Kontrollgruppe sprachbezogene, mo-
tivations- und interessenpsychologische Aspekte er-
hoben. Zusatzlich werden Einstellungen gegentber
Schriftlichkeit und ICT wie auch gegentber dem Kur-
sangebot und den Lernarrangements erfragt. Der
Fragebogen wurde als Zusammenzug von bereits
empirisch validierten Skalen entworfen (er enthélt
z.B. die Skala zur «berufsbezogenen Selbstwirksam-
keit» von ABELE ET AL. 2000), wobei auch die bio-
grafischen Muster von lllettristinnen bertcksichtigt
wurden (vgl. dazu etwa EGLOFF 1997). Eine beson-
dere Herausforderung liegt in der Durchfuhrung der
Befragung, da es ja um lllettristen und lllettristinnen
geht. Eine ICT-basierte und multimedial hinterlegte
Befragung musste leider ausgeschlossen werden, da
doch ein grosser Teil der zu Befragenden gar nicht
mit einem Computer vertraut ist, was sich in den Pre-
tests gezeigt hat. Die Befragung wird deshalb in Pa-
pierform durchgefihrt. Zusatzlich wird der Fragebo-
gen den Kursteilnehmerinnen als Audiodatei zur
Verfiigung gestellt — ein Verfahren, das sich in den
Pretests bewdahrt hat. Um dem Effekt der sozialen Er-
wiinschtheit vorbeugen zu kénnen, wird die Befra-
gung zum Zeitpunkt t0 vor Kursbeginn durchge-
fuhrt, da es bei diesem Fragebogen auch um die Ein-
stellung zum Kurs, zum Lernen usw. geht. Bei der
Auswertung der Fragebégen geht es um Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten: So soll z.B. unter-
sucht werden, ob es Gruppen dhnlich antwortender
Personen gibt oder klare Unterschiede zwischen der
betrieblichen und freiwilligen Weiterbildung. Erste
Ergebnisse werden voraussichtlich in einem Jahr vor-
liegen. Um die Lesekompetenzen ermitteln zu kén-
nen, werden Leistungstests eingesetzt, die jedoch in-
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tegraler Bestandteil der Kurse sind. Es handelt sich
um zwei miteinander kombinierbare standardisierte
Tests, mit welchen kognitive Leseleistungen auf der
Wort und Satzebene erfasst werden:

- Stolperwortertest (BACKHAUS ET AL. 2005): Dieser
Test misst die Dekodierfahigkeit und stark auto-
matisierte, hierarchieniedrige semantische und
syntaktische Verarbeitungsfahigkeit. Er wurde
zwar urspranglich far Primarschilerlinnen ent-
wickelt, kann aber problemlos fir Erwachsene
eingesetzt werden (einzig die Testdauer muss an-
gepasst werden), zumal auch Richtwerte eines
Tests mit Handwerkerlnnen vorliegen.

- ELFE-Test (LENHARD/SCHNEIDER 2006): Dieser Test
misst — verglichen mit PISA — Leseverstandnis auf
relativ niedrigem Niveau, genauer die Fahigkeit
zur Bildung von Kohéarenz von Kirzesttexten. Im
Gegensatz zum Stolperwortertest muss er fur Er-
wachsene adaptiert werden, da die im ELFE-Test
verwendeten Texte der kindlichen, nicht aber der
Erwachsenenwelt angemessen sind.

Die Analyse des Schreibprozesses wird mit Hilfe tech-
nischer Aufzeichnungen durchgefthrt: Mit dem Ein-
verstandnis und dem Wissen der Beteiligten werden
Schreibprozesse und ganze Aktivitatsverlaufe in ICT-
Systemen technisch aufgezeichnet. Diese Daten die-
nen einerseits rein quantitativen Auszahlungen, mit
denen Kenngrossen fur Schreibprozesse gewonnen
werden (vgl. PERRIN 2003). Andererseits stellen sol-
che Aufzeichnungen, die im originalen Kontext wie-
dergegeben und betrachtet werden kénnen, hervor-
ragende Grundlagen fur introspektiv ausgerichtete
Interviews dar.

b) qualitative Erhebung

Mit einzelnen Kursteilnehmerinnen wird ein Leitfa-
deninterview durchgefihrt, das mit der Methode
des lauten Denkens bzw. der Verhaltensbeobach-
tung erganzt wird. Es werden also ausgewahlte Fall-
beispiele fokussiert, anhand derer die Lernentwick-
lungen vor dem Hintergrund der erhobenen quanti-
tativen Daten beobachtet und interpretiert werden.
Dies bietet die Mdglichkeit zur Introspektion in die
Lernprozesse ausgewahlter Fallpersonen. Im Rah-
men der fachdidaktischen Lehr- und Lernforschung
wird diese nicht-standardisierte Erhebungsform ins-
besondere dann verwendet, wenn Strategien zur
Bewaltigung bestimmter Aufgaben ermittelt wer-
den sollen. Fokus des Interviews sind im Rahmen der
Untersuchung deshalb offene Aufgabenstellungen

Leseforum 15/ 2006

Das Projekt in der Ubersicht

Projektleitung:

Prof. Dr. Andrea Bertschi-Kaufmann, Fachhochschule
Nordwestschweiz, Padagogische Hochschule, Insti-
tut Forschung & Entwicklung, Zentrum Lesen

Prof. Dr. Armin Hollenstein, Universitat Bern, Institut
fur Erziehungswissenschaft

Leitung Teilprojekte:
Entwicklung: Thomas Sommer
Forschung: Dr. Afra Sturm

Partner:

Association lire et écrire Romandie
Ausbildungsverbund «aprentas»
Novartis

Volkshochschule beider Basel

Finanzielle Unterstutzung:

Bundesamt fuir Berufsbildung und Technologie (BBT)
Departement Bildung, Kultur und Sport des Kantons
Aargau; Kanton Bern

Weitere Informationen: www.illett.ch

zum Lesen, Verstehen und Verarbeiten, die es erlau-
ben, Textverstehensprozesse zu beobachten, den
Versuchspersonen unterschiedlich lange Zeit fur die
Bearbeitung der Aufgabe zu lassen und Ruckfragen
zu den beobachteten Lésungsstrategien zu stellen
(FLICK ET AL. 2000). Die Protokolle enthalten die
primaren Daten fur die Ermittlung von Rezeptions-
weisen und -kompetenzen. Ein dhnliches Vorgehen
hat sich im Rahmen des Projekts «Lernen im Kontext
neuer Medien» bewédhrt (BERTSCHI-KAUFMANN/
TRESCH 2003). Die Produkte aus der Entwicklungsar-
beit sollen den verschiedenen Kursanbietern zu-
ganglich gemacht werden. DarUber hinaus ist ge-
plant, die Projektergebnisse im Ausbildungskonzept
fur «Literatorlnnen» aufzunehmen, das vom Schwei-
zerischen Verband fur Weiterbildung (SVEB) erarbei-
tet wurde.

Mit dem hier vorgestellten Projekt erhoffen wir
uns wichtige Einsichten in das Schrift- und ICT-Ler-
nen von Erwachsenen und nicht zuletzt eine enge
Verbindung zwischen Alphabetisierungspraxis und
Forschung.

1 Das ALFA-FORUM ist die einzige deutschsprachige Fach-
zeitschrift far Alphabetisierung und Grundbildung.
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Lesen im Medienzeitalter
La lecture a I'époque multimeédia

Christian Weissenburger

Blogs fiir die Leseforderung

Eine mediale Erweiterung des Lesetagebuchs als
Chance fiir den Literaturunterricht

Das Lesetagebuch ist eine anerkannte Methode der
Leseforderung, die vor allem im Zuge des hand-
lungs- und produktionsorientierten Literaturunter-
richts' an Bedeutung gewonnen hat. Eine Vielzahl
von Publikationen belegt die Anwendungsméglich-
keiten im Unterricht und beschreibt die Erfolge die-
ser Arbeitsweise.2 Und doch stellt sich angesichts der
Lesemisere, wie sie PISA und andere Untersuchun-
gen vor allem fur die Jungen konstatieren, die Fra-
ge, ob die neuen Medien fur Leseférderung nicht
noch gewinnbringender genutzt werden kénnen.

Die technische Entwicklung des Internet spielt
den Didaktikern nun ein neues Instrument zu, das
die erprobten Lesetagebiicher mit den motivationa-
len Vorteilen der neuen Medien kombinierbar
macht: So genannte «Blogs».

Lesetagebiicher und die Probleme
Lesetageblcher werden zum Erarbeiten von Texten
in offenen Unterrichtsformen gern und haufig von
Lehrerinnen und Lehrern eingesetzt. Sei es nun als
«Mittel zur Dokumentation gelesener Blicher»® oder
zur Reflexion des Gelesenen — stets erfullen die Lese-
tagebulcher eine lesebegleitende Funktion, die eine
Verbindung von Lesen und Schreiben impliziert. Da-
bei wird allerdings das Medium zu wenig in Bezug
auf die Adressaten reflektiert.

Lesetageblcher bilden per definitionem eine
Form des Tagebuchs, einer literarischen Textform,
die auf eine jahrhundertealte Tradition zuruckblickt.
Dabei war und ist, nicht zuletzt durch die Momente
der Selbstreflexion und ausgedriickter Emotion, das
Tagebuchschreiben eine eher weiblich konnotierte
Beschaftigung.

Diese Tatsache birgt fur eine Umsetzung im Un-
terricht Schwierigkeiten. Gerade die bei PISA als Pro-
blemgruppe diagnostizierten Jungen der Haupt-
schule in der Altersklasse um 14 Jahre befinden sich
in einer Lebensphase, in der Abgrenzungen zu den
als weiblich eingestuften Tatigkeiten und Eigen-
schaften als unumganglich empfunden werden. Die
Interessen der Jungen liegen dartber hinaus weni-
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ger beim Lesen und Schreiben, sondern vielmehr bei
den Neuen Medien.?

Nun stellt sich die Frage: Inwiefern konnen die Er-
folge von Lesetageblchern mit den Interessen der
Jungen verbunden werden, ohne die Vorlieben der
Méadchen dabei aus den Augen zu verlieren? Gibt es
Moglichkeiten, die Vorteile beider Medien, die
Chancen fur Leseférderung durch Lesetagebucher
sowie den hohen Aufforderungscharakter des Inter-
net, miteinander zu kombinieren?

Blogs - ein neues Medienphdanomen

Das Wort «Blogs» ist eine Kurzform von «Weblogs».
Es handelt sich dabei um eine Wortneuschépfung
aus den Wortern «Web» und «Logbuch», was schon
die Verbindung der beiden Medien Internet und
Buch bzw. Tagebuch impliziert. Es handelt sich bei
den Blogs um 6ffentlich im Netz publizierte Tage-
oder Notizbucher, die in Form von Webseiten so or-
ganisiert sind, dass die jeweils neueste Nachricht
stets oben angefugt wird. Optisch und funktional
unterscheiden sich diese Seiten nicht von gewdhnli-
chen Webseiten, allerdings bieten sie eine Reihe von
Vorteilen, die sie zu einem Massenphanomen wer-
den lassen.®

Elementar ist die einfache Einrichtung und Bedie-
nung der Blogs. Um sein eigenes Online-Tagebuch
einzurichten und zu fuhren, braucht der Nutzer le-
diglich einen Computer mit Internetzugang sowie
einen Anbieter (Provider). Es sind keinerlei Program-
mierkenntnisse vonnéten. Die Artikel (Postings) wer-
den in einem Editor wie in Word eingegeben und
sind ebenso einfach Uber Schaltflachen formatier-
bar. Dabei wird jeder Arbeitsschritt vom Provider-
programm ausfuhrlich erklart. Fir das spatere gra-
phische Design des Blogs werden unterschiedliche,
ansprechende Vorlagen angeboten, die, per Maus-
klick anwahlbar, den Text in eine trendige Form brin-
gen. So ist der Einstieg geradezu kinderleicht und
auch fur in den neuen Medien eher Unbewanderte
problemlos.

Folglich wéachst sich das Bloggen zu einem neuen
Online-Trend aus. Etwa 60 Millionen Menschen nut-
zen Blogs inzwischen, in Deutschland bloggen bis-
lang etwa 200.000 Burger, Tendenz steigend. Schon
stellen Online-Plattformen namhafter Nachrichten-
magazine ihr Angebot darauf ein und verlinken

a7

l"époque multimédia

a

lecure

La



im Medienzeitalter
l"époque multimédia

Lesen

lecture

La

48

Blogs von Spitzenpolitikern im Wahlkampf, eine mo-
derne Form der Kolumne. Die «Blogosphare», wie
das Netzwerk der Blogger genannt wird, stellt eine
neue Form des «Burger-Journalismus» dar.

Provider fur Blogs:
www.blogger.com
www.blog.de
www.20six.de
www.blogg.de

Neben der einfachen Bedienung der Blogs qualifi-
zieren sie sich aber vor allem durch eine bislang
nicht gekannte Funktionalitat auch fur den Einsatz
in der Schule.

Wie bereits beschrieben, kénnen Nutzerinnen
und Nutzer auf der Seite Texte veroffentlichen. Da-
neben lassen sich aber auch Bilder einstellen oder
Links zu anderen Seiten setzen.

Die entscheidende Neuerung liegt allerdings in
der Interaktivitat von Blogs. Jeder Besucher der Sei-
te kann zu den eingestellten Texten mit Hilfe einer
Antwortfunktion Kommentare verfassen. Es ent-
steht ein Diskussionsforum! Dabei kann jeder Teil-
nehmer jederzeit von jedem Rechner mit Internetan-
schluss an der Diskussion teilnehmen und auch die
Eintrdage der anderen Diskutanten betrachten und
darauf reagieren. Diese Funktionen werden zwar
teilweise auch von den bereits bekannten Chat-
rooms bedient, die Nachrichten in Blogs sind aller-
dings darUber hinaus nicht auf zeitnahe Kommuni-
kation angewiesen, sondern halten die Notizen dau-
erhaft vor.

Dariber hinaus halten Blogs noch weitere Még-
lichkeiten bereit, wie die «Trackback-Technik», die
ein Verlinken mit anderen Sites problemlos ermég-
licht, sowie die RSS-Technik, die eine Form von Abo-
Service darstellt und die neuesten Infos eines Blogs
stets aktuell auf den heimischen Rechner zustellt.

Blogs als Lesetagebiicher

Die Ausfuhrungen zeigen: Blogs sind geradezu pra-
destiniert, als Lesetagebuch eingesetzt zu werden.
Dabei findet in vielerlei Hinsicht eine Erweiterung
der Moglichkeiten der bisherigen Form statt.

Der Einsatz neuer Medien stellt eine motivationa-
le Aufwertung des Lesetagebuchs dar. Vor allem
Jungen werden Uber das Medium Internet, zu dem
sie eine hohe Affinitat aufweisen, den Zugang zu Le-
setagebuchern leichter finden.

Uber den spielerischen Umgang mit dem Compu-
ter und dem Internet werden einerseits Kompeten-
zen vermittelt, wie sie von den Bildungspldnen im

Bereich «Neue Medien» gefordert werden. Anderer-
seits kdnnen daran soziale Lernziele wie die Star-
kung des Selbstbewusstseins sowie eine hohe Identi-
fikation mit dem in der Gruppe Erarbeiteten ange-
knupft werden.

Dartber hinaus bieten Blogs mit ihrer interakti-
ven Struktur als Diskussionsforum eine Méglichkeit,
sich Uber das Gelesene sowie die eigene Meinung
und die anderer auszutauschen, und das ohne zeitli-
che und rdumliche Einschréankung. So ist neben dem
Austausch mit Klassenkameraden selbst eine Diskus-
sion Uber Landergrenzen und Kontinente, beispiels-
weise mit Schilern einer Partnerschule, problemlos
und ohne Mehraufwand durchfuhrbar. Aufbauende
Synergieeffekte flr das Sprachenlernen oder inter-
kulturelle Projekte seien hier nur angedeutet.

Die Trackback-Technik macht es zudem méglich,
die Blogs als eine Art Portfolio zu einzelnen Teilthe-
men zu installieren, die dann jeweils miteinander
verlinkt ein Netzwerk zu einer Lektlre bilden und
somit verschiedene Teilaspekte unabhdngig be-
leuchten kénnen. So kann Gruppenarbeit an ver-
schiedenen Stellen der Lekture zeitgleich erfolgen.

Ganz «nebenbei» arbeiten die Jugendlichen da-
bei mit dem Arbeitsmittel «Lesetagebuch» — mit al-
len positiven didaktischen Konsequenzen, die diese
Methode beinhaltet. So findet ein spielerischer Um-
gang mit Literatur statt, der zwar das Lesen von Li-
teratur ins Zentrum stellt, dartber hinaus aber den
Produktionsaspekt betont und die Schulerinnen und
Schuler ermutigt, ihre eigenen Erfahrungen, Mei-
nungen und Winsche zum Buch auszudricken und
sich der Diskussion im Plenum zu stellen.

Ausblick

Es wird deutlich, dass Blogs eine Vielzahl von Fea-
tures bereithalten, wodurch sie fur den kunftigen
Einsatz in der Schule bedeutend werden. Im Rahmen
einer Dissertation an der Padagogischen Hochschule
Ludwigsburg zu Leseférderung bei Jungen wird mo-
mentan diese neuartige Technik als Lesetagebuch
eingesetzt und evaluiert.

Vgl. Waldmann 1984; Haas, Menzel, Spinner 1994

Z.B. Bertschi-Kaufmann 2003, Schwarz 2000

Hintz 2002

Vgl. JIM-Studie 2002; Marci-Boehncke 2005

Die folgenden technischen Details entstammen den im Li-
teraturverzeichnis angegebenen Internetseiten.
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Gerda Kysela-Schiemer
Lesen und digitale Medien

Die neuen Medien bieten enorme Chancen, die Le-
sekompetenz der Schiler/innen zu férdern. Kinder
und Jugendliche begegnen den neuen Medien in
der Regel mit sehr grossem Interesse, was sich fur die
Lese- und Schreibférderung nutzen lasst. Lesen und
Schreiben werden dabei als Fahigkeiten verstanden,
die sich im Aneignungsprozess wechselseitig unter-
stutzen. Der vorliegende Beitrag befasst sich mit der
spezifischen Situation von digitalem Lesen mit
Schwerpunkt im praktischen Bereich auf Osterreich.

«Keine Verbindung zwischen alten und neuen
Medien? O doch! Die neuen Medien verleihen
den alten nur eine verdnderte Funktion: Trost der
Uberschaubarkeit und Navigationshilfe im digita-
len Informationsraum.»"

The more the more...

Die Angst, dass ein Medium von einem anderen ver-
drangt wird, wird immer wieder gedussert. Dabei ist,
zumindest laut Umfrageergebnissen, gerade durch
das Internet das Gegenteil passiert. Thomas Anz,
Professor fur Neuere deutsche Literatur an der Uni-
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versitat Marburg, grindete 1999 mit seinem Institut
die Rezensionsplattform www.literaturkritik.de, auf
der kostenlos Buchbesprechungen abgerufen wer-
den kdénnen. Mittlerweile sind dort Gber 8.000 archi-
vierte Rezensionen nachzulesen und monatlich kom-
men etwa 100 dazu. Wer ist das Publikum? Schuler/
innen, Student/innen und Literaturinteressierte.

Das «Daneben-Nutzen» von Fernsehen oder Ra-
diohoéren und das Surfen im Internet, wahrend zum
Beispiel telefoniert wird, ist allgegenwartig gewor-
den (vgl. http://www.fischmarkt.de/fernsehen/). Kin-
der und Jugendliche gehen heute viel souveraner
mit den neuen, vernetzten Medienméglichkeiten —
den konvergierenden Angeboten — um, als dies die
meisten Generationen vor ihnen taten. Sie treten
leicht und ohne Scheu, mit der notwendigen Portion
Neugier an den Medienmarkt heran (vgl. Petzold,
Hochstraat, 2004). Es ist jedoch zu erwarten, dass das
Leben in unserer Multimediawelt andere, héhere
Anforderungen an den Einzelnen stellen wird - ein
hohes Mass an strukturierendem Denken, an Urteils-
vermdgen und analytischem Verstand. Nicht die Nut-
zung der Medien wird unsere Fahigkeiten und den
Grad unserer Bildung bestimmen, sondern umge-
kehrt: Der Grad unserer Bildung bestimmt die Mog-
lichkeiten, mit den Medien schépferisch umzugehen
und Nutzen aus ihnen zu ziehen (vgl. Ring 1996).

Lesen im Kontext neuer Medien

Die Kommunikationsmaéglichkeiten, die das Internet
bietet, wie z. B. Chat, E-Mail und Foren, stossen auf
grosses Interesse bei Schilerinnen und Schilern.
Durch die Nahe zur Mundlichkeit erleichtert der
Chat beispielsweise dem schwachen Leser/der
schwachen Leserin den Gebrauch des geschriebenen
Wortes. Das Internet bietet viele Lese- und Schreib-
anlasse — gerade fur Schuler/innen, die sich nur un-
gern schriftlich dussern und wenig lesen (vgl.: Bert-
schi-Kaufmann 2000).

Der geschriebene Text kann am PC beliebig oft
korrigiert und neu gestaltet werden. Auch dieses
Charakteristikum hilft, Schreibhemmungen abzu-
bauen und weckt dadurch das Leseinteresse — und
Leseinteresse bedeutet, dass der erste Schritt in Rich-
tung Lesekompetenz getatigt wird. «Echte» (aut-
hentische) Anlasse kbnnen zum Schreiben motivie-
ren (vgl. dazu bspw. www.lehrer-online.de). Lesen
am PC bedeutet aber auch einen Paradigmenwech-
sel, denn der lineare Text wird zum Hypertext: Die
traditionellen Konzepte der Literalitat und der Li-
nearitat werden aufgebrochen und mussen fur den
Leser/die Leserin neu durchdacht werden (vgl. Klee-
dorfer, Krug, Kysela-Schiemer et al. 2005).
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klasse:zukunft

foLisA bm:bwk

kantakt | Ausdrucken | VWveiterempfehlen
H icursinio Kapitel 1: Allgemeines — Leseerziehung
E vorwart heute
o %“e"‘e_i“es Wihlen Sie aus:
ch:r?z Lesen ist eine der wichtigsten Kulturtechniken. Allen SRS
O Szh:m 3 Unkenrufen zum Trotz, die in Zeiten der multimedialen Warum Leseforderuny so
[ Aufbereitung von Inhalten schon ein Requiem auf das o
O schrit 5 Lesen vorhereitet haben, ist Lesekompetenz heutzutage Der Antang liegt in der Famiiz
- O servin 6 gefragter denn je. Gerade durch das Internet ist die Flut an N rereatyaimn
= Lesen Grundschule textuellen Infarmationen enarm im Steigen begriffen. Die Wsiterlesen
besEngskundasiule Botschaften werden immer komplexer und subtiler, E:;';:,'U?;HE o
sodass fundierte Lesefertigkeiten vonnsten sind Sprachraum
. . . Schritt 5:
Schilerinnen und Schiler missen lernen, eine kritische Seiten fur Schilerinnen und
Distanz zu gewinnen und selbsthewusst zu wahlen, zu gc:‘u';{ﬁ
. Chir =
werten, einzuordnen und zu beurteilen. WWer nicht lesen Litersturempfetiungsn
kann, dem bleiben auch im 21. Jahrhundert viele Turen
zur Welt verschlossen.
klasse:zukunft e LISA hm-bwk
Kontakt | Ausdrucken | Weitererpfehlen
M kursinfo Leseerziehung - Kursinfo
Warwort
H aigemeines Wieder einmal ist Harry Potter das Malb aller Dinge. Der

I Lesen Grundschule
[ Lesen sekundarstufe

britische Finanzminister Gordon Brown zahlte die Btcher
von J. K. Rowding kirzlich zu den  groBartigsten britischen
Exporten” und figte hinzu, die Autarin habe seiner Meinung
nach weltweit mehr fir die Lese- und Schreibfahigkeit getan
als irgendjemand sonst.

(http:/fnews bbc co.uki1/hifentertainment/arts/d683219 stm,

Ein Crlingkurs von Stephan
Waba
Yorwort des Autors

Erklarungen zu swicktigen

14 Juli 2008)

Zu Harry Potter kann man stehen, wie man will, — Fakt ist,
dass jeder neue Band seine Yorganger in der Zahl der
verkauften Exermplare schlagt. Vaon ,Harry Patter and the

Begriffen rund ums Internst, die
Ihren im Kurs begednen, finden
Sie im Glossar.

Abb.1: Online-Lesekurs auf www.klassezukunft.at in Zusammenarbeit mit e-LISA academy.

Wie verandern digitale Medien das Lesen?

Es ist schwierig, zu beurteilen, wie sich das Lesen
durch die neuen Medien langfristig verandern wird.
Die Stiftung Lesen konstatierte in ihrer Studie zum
Leseverhalten zumindest eine starke Zunahme des
fluchtigen Querlesens, des Lese-Zappens oder des
«Scannens« (vgl. http://www.stiftunglesen.de/for-
schung/mainframe_forschung_html.html).

Damit die Schuler/innen nicht nur mit Blchern,
sondern auch mit digitalen Lesemedien («living
books») arbeiten lernen, muss der Leseunterricht of-
fen gestaltet werden. Besonders Buben, die im All-
gemeinen weniger Interesse am Lesen zeigen, emp-
finden eine multimediale Erganzung motivierend
far das Lesen (s. Bock, M. und Valtin, R.: Geschlech-
terspezifische Leseférderung auf www.klasse-zu-
kunft.at).

Viele Leser/innen verirren sich im Cyberspace oder
werden von der Fulle der gebotenen Information re-

gelrecht «erschlagen». Eine Ubersichtliche Navigati-
onsstruktur hilft, den «Dschungel» Internet zu be-
waltigen, dafur ist jedoch notwendig, dass Navigati-
onstechniken erlernt und Selektionshilfen angebo-
ten werden. Leser/innen mussen mit den Funktionen
von Suchmaschinen vertraut gemacht werden, die
ihnen helfen, die fur sie interessanten und brauch-
baren Texte zu finden. Vor allem sollten Kindern
Strategien gelehrt werden, in Datenbanken nach
Schlagwortern und Stichwortern zu suchen (vgl.
Rahrnossl (2002) auf www2.lesefit.at/lehrer/fach-
beitraege_detail.php?id=71).

Das Reizvolle der «living books» liegt oft vorder-
grundig in deren optischer und — zumeist auch aku-
stischer — Gestaltung, sicher auch in den vielfaltigen
Manipulationsmoglichkeiten der Interaktivitat. Oft
mussen Sachzusammenhéange oder Einzelstrange am
Bildschirm in spielerischer Art gesucht und zusam-
mengestellt werden, dazu gesellen sich haufig auch
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Was ist PISA?

Zielpopulation von PISA sind 15-/16-ahrige Schiler/innen. mehr »

Idee und Art des Spieles

Lern- und Prifungskultur in digitaler Form beitragen. mehr »

sind, didaklisierte diese und setzle sie in spislerisch-digitaler Form um. mehr »

Wie bedienst du das PISA-Lernspiel? mehr »

START )»

wiinscht dir dos klasse:zukunft-Team!

PISA (Programme for International Student Assessment) ist eine von der OECD |Organisation for
Economic Cooperation and Development) inifiierte, international stondardisierte Leistungsmessung.

klasse:zukunft hat exemplarisch einige freigegebene Lese-Beispiele aus dem PISA-Test 2003 ausgewdhlt und stellt sie in
unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden - mit und ohne Hilfestellungen - dar. Damit méchte klasse:zukunft fiir eine neve

Warum wurden genau diese 5 Beispiele ausgewdéihlt?

klasse:zukunft wahlte ous insgesamt 11 freigegebenen PISA-Beispielen finf Texte ous, die nach Art und Schwierigkeitsgrad ganz unterschiedlich zu bewerten

Viele SpaB und Freude beim PlSA—lcwhmspfsl'///_//'
| N H

Abb.2: PISA-Lese-Lernspiel: 5 Aufgaben, 3 Schwierigkeitsgrade mit Lernbegleiter (Avatar) und Glossar, mit Fragen und
Antworten zu den Aufgaben — zum Alleinlernen oder in der Gruppe.

Videosequenzen, die den Handlungsablauf beson-
ders schnell vorantreiben. Damit knupft die multi-
mediale Geschichte an die Rezeptionsgewohnheiten
der Kinder und Jugendlichen von heute an, die sie
sich durch den Umgang mit dem TV langst erworben
haben. Reihenfolge und Rezeptionsdauer werden
selbst bestimmt. Per Mausklick wird die Verantwor-
tung zum Erkunden und Mitgestalten tbernommen.
Maoglicherweise erwerben sich Kinder und Jugendli-
che durch die spielerisch-suchende Orientierung im
elektronischen Buch (in der elektronischen Informa-
tion) Geschichtenerfahrungen und strukturelles Wis-
sen Uber die Art, wie diese verlaufen kénnen. Dieses
Wissen kénnte wiederum fur die Bewaltigung von
Buchlektlren wichtig sein.

Leseforderung und digitale Medien

in Osterreich

Die schulische Leseférderung steht in Osterreich be-
reits seit dem «Leseerlass» von 1999 im Zentrum der
Fordermassnahmen des Bundesministeriums fur Un-
terricht, Wissenschaft und Kultur (BMBWK). Erfolg-
reiche Initiativen wie «Lesefit» (vgl. Linkliste) sollten
die Lesekompetenz der Schiler/innen Osterreichs
steigern. Mit der noch intensiveren Kampagne, «Le-
sen fordern!», die im Herbst 2004 ins Leben gerufen

Leseforum 15/ 2006

wurde, steht die Entwicklung einer Lesekultur, die
durch das Zusammenwirken des gesamten Lehrer-
kollegiums, der verstarkten Einbindung der Schulbi-
bliothek und der Schulpartner getragen wird, im
Vordergrund (www.bmbwk.gv.at und www.klasse-
zukunft.at).

Die Initiative «Lesen férdern!» setzt — unter ande-
rem — einen Schwerpunkt auf digitales Lesen. Auf
der Homepage www.klassezukunft.at leitet auf der
Startseite ein Navigationsbutton «Lesen fordern!»
zu aktuellen Leseveranstaltungen, Erlassen und Leit-
faden, zur Aktion «Lesefit», oder zu sachlichen In-
formationen zu «Texte und Lesen am PC» und zu
«Lesen und neue Medien», vor allem aber auch so-
fort auf Praktisches. Diese zusatzlichen Aktivitaten
der Homepage sind fur jeden Interessenten ohne
Anmeldung problemlos aufzurufen, sofort zu bedie-
nen und kostenlos.

Die e-Lisa-academy (www.e-lisa-academy.at) ge-
hort zum grossten eLearning Netzwerk fur Lehrer/-
innen in Osterreich. Das schulpraktische und leicht
handhabbare Online-Programm von insgesamt fast
70 Kursen steht jedem/r interessierten Lehrer/in in
Osterreich, dank eines sehr preisgiinstig angebote-
nen Schulabonnements, zur Verfligung. Das auf
www.klassezukunft.at (Abb. 2) abrufbare PISA-Lese-
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Abb. 3: Einstieg ins Lese-Rechtschreibprogramm «Lesen 2000».

Lernspiel bietet in funf ausgewahlten Beispielen auf
unterschiedlichem  Schwierigkeitsniveau
Avatar und Glossar spielerische Moglichkeiten, sich
mit den Spezifika der PISA-Beispiele auseinanderzu-
setzen und sich im Anschluss an die Aufgaben selbst
zu testen.

PISA ist ebenfalls Generalthema einer weiteren
Website des BMBWK: www.classroom.at beschaftigt
sich ausschliesslich mit der Thematik, stellt Ubungs-
beispiele fur Deutsch, Mathematik und Naturwissen-
schaften zusammen und lasst Raum fur Online-Kom-
munikation (Foren) und das Selbst-Erstellen von
Ubungsbeispielen.2

«Lesen und digitale Medien» hat unzahlige
Ubungsprogramme auf den Markt gebracht. Eine
besonders interessante Lese-Rechtschreib-Software,
«Lesen 2000» (www.lernspiele.at) konzipiert, didak-
tisiert und erstellt von Otto Mantler, bietet fein dif-
ferenzierte Ubungen furr Kinder von 5 - 15 Jahren. Es
ist fir Noch-Nicht-Leser (5 Jahre) bis zu «reiferen»
Lesern ausgearbeitet. Das Lernpro-
gramm unterscheidet die Sprache «Deutsch» fur
Osterreich, Deutschland und der Schweiz - fur die
User/innen zum Auswahlen mit der entsprechenden
Flagge (siehe Abb. 3)! Die Software wurde in einer
friheren Version seitens des BMBWK und der Uni-

mittels

Interessant:

versitat Salzburg an Tiroler Grundschulen getestet.
Ergebnisse unter: www.virtuelleschule.at/berichte/.

Trotz des vielleicht antiquiert anmutenden Titels
gehért der «Buchklub Osterreich» zu den ambitio-
niertesten Institutionen auf dem Gebiet des Lesens
in Osterreich, speziell natirlich des Lesens in Kombi-
nation mit den digitalen Medien (http:/www.buch-
klub.at). Mit seiner Philosophie «Lesen 6ffnet Turen.
Zu neuen Chancen, neuen Medien und Buchern. Zur
Zukunft.» setzt der Buchklub jahrlich wichtige
Schwerpunkte und Akzente.

Unter www.lkz-ooe.at findet man eine &usserst
engagierte Lese-Website aus
Oberosterreich. Sie bringt fast taglich Neuigkeiten
zum Thema. Ebenfalls aus Oberésterreich kommt die
Site www.buchzeit.at, die sich als Informationszen-
trum fir Jugendliteratur und Schulbibliotheken ver-
steht und sich vor allem an Kinder und Jugendliche
wendet. Unglaublich engagiert arbeitet auch der Ti-
roler Landesschulrat an (virtuellen) Leseangeboten:
http://www.lesen.tsn.at.

www.schulbibliothek.at ist Ausdruck der Biblio-
theksinitiativen fur/von Schulen. Die Website gibt In-
formationen Uber Einrichtung, Ausstattungsvarian-
ten, Anforderungen zur Betreuung einer Schulbi-

dem Bundesland
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bliothek, alle relevanten Erlasse und Gesetzestexte,
Broschlren, Ansprechpartner in den Bundeslandern
und den Unterricht in und mit der Schulbibliothek.

1 Norbert Bolz: Wissensdesign jenseits des Buches. In: Die

Presse, Serie «Europa in 50 Jahren». 14. Janner 2006, 37.
2 ygl. Beitrag von Jutta Kleedorfer in diesem Bulletin.

Dr. Gerda Kysela-Schiemer, Mitarbeiterin im Bundesministe-
rium far Bildung, Wissenschaft und Kultur, BMBWK, Sektion
V, Bereich digitale Medien und virtuelle Plattformen, Mit-
glied der Steuerungsgruppe «Lesen fordern!». Lektorin an
Padagogischen Hochschulen, selbstéandig tatig im Bereich Bil-
dungsmedien und Bildungsberatung (www.ibk-gks.at). Der-
zeit habilitiert sie sich an der Universitat Potsdam-Golm,
Deutschland.
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Falschlehner, Gerhard (2004): Stichwortsammlung zu Net-
workgeneration — Lesen — Neue Medien. URL des gesamten
Artikels (Artikel zum Download): http:/www?2.lesefit.at/leh-
rer/fachbeitraege_detail.php?id=68 oder Gber

http://www.klassezukunft.at, Stand 2006.

Geschlechterspezifische Leseférderung — Symposionsbeitrage
von Bock, Margit und Valtin, Renate, St. Pélten, Mai 2005:

http://www.klassezukunft.at

Leitfaden Lesen foérdern!

http://www.klassezukunft.at/statisch/zukunft/de/leitfadenle-
senfoedern.pdf

Klotz, Peter (2002): Lesen und warum haben Schiler einen
weiteren Weg zu Blichern? Was kdnnen wir tun? In: Lesen be-
flugelt. Eine Dokumentation zur Veranstaltung »Leseforum
Bayern« des Bayerischen Staatsministeriums fir Unterricht
und Kultus.
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Medienpadagogischer Forschungsverbund Sudwest: JIM-Stu-
die 2005. Jugend, Information, (Multi-)Media. Basisuntersu-
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www.mpfs.de

Stiftung Lesen: Neues aus der Leseforschung, Stand 2006.

http://www.stiftunglesen.de/forschung/mainframe_for-
schung_html.html
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Soraya El Alaoui, Les réseaux du li-
vre islamique.

Parcours parisiens.

Paris: CNRS éditions 2006, 232 p.

Chacun a pu rencontrer dans le métro ou le train des
lecteurs absorbés par la lecture d'un petit livre mani-
festement musulman, qu'il soit écrit en arabe,
francais ou en version bilingue. Le fait est récent.
Montre-t-il I'emprise inquiétante du fondamentalis-
me islamiste ou la «francisation» d'un Islam moder-
ne, pratiquant la lecture silencieuse comme au
temps de la Réforme protestante ? Pour répondre a
ces questions, Soraya Al Alaoui aurait voulu interro-
ger ce lectorat émergent. Mais dans la conjoncture
politique et sociale des années 1990, elle a trouvé un
public si réticent qu’elle a préféré une voie indirecte,
qui nous vaut cette enquéte passionnante sur le ré-
seau des médiations et des médiateurs. Ses parcours
nous conduisent de la Goutte d'Or a la rue Jean-Pier-
re Timbaud, ou des librairies islamiques se trouvent
implantées en grand nombre (el Houda, la bonne
voie, Essalam, la paix, etc.). C'est de la que |'auteur
part pour suivre les circuits du livre: les lieux ou il se
vend (les librairies, mais aussi les trottoirs, les mar-
chés, les abords des lieux de culte, la Foire du Livre is-
lamique du Bourget), les lieux ou il s’emprunte (les
mosquées, les divers instituts islamiques dont I'his-
toire conflictuelle est retracée, les associations cultu-
elles, les foyers Sonacotra).

L'identification des auteurs et des textes permet
de distinguer le fonds patrimonial, traduit, compilé,
réécrit, résumé, glosé, «catéchisé» et les écrits con-
temporains d'imams célébres ou non, qui vont des
traités aux préches, publiés en breves brochures
et/ou enregistrés. Les cassettes audio ou vidéo
jouent en effet pour I'lslam contemporain le méme
role que l'imprimerie pour la Réforme. On peut les
écouter ou les réécouter, seul ou en petits groupes,
celui qui sait lire peut suivre des yeux le texte im-
primé tandis que la voix du précheur donne corps au
texte, ce qui est une bonne fagon de s’entrainer a la
lecture courante de I'arabe. Le public cherche avant
tout des conseils sur les conduites (sociales, morales,
rituelles). En effet, comment rester musulman dans
une France qui prone I'égalité des sexes et la liberté
des meeurs? L'environnement urbain scinde les pu-

blics d'usagers: rive gauche, les librairies intellectuel-
les comme Avicenne avec ses 15 000 titres (a peine
20% de livres religieux), rive droite, les petites librai-
ries, ou Ennour, la mieux achalandée, n’'offre que
1000 titres, presque tous religieux. Ce lectorat popu-
laire, visible depuis que les associations ont été auto-
risées en 1981 (une dizaine avant 1981, six cent dix
ans plus tard) a constitué un marché croissant, mais
que l'auteur estime aujourd’hui saturé. Dans les
espaces de sociabilité de la lecture religieuse, ne se
vendent pas seulement des livres, mais aussi des vé-
tements et des objets de culte, variables selon les tra-
ditions d'origine, mais qui permettent «d'islamiser la
vie quotidienne», tout comme les boutiques de
Saint-Sulpice ou de la rue des Rosiers fournissent les
objets «marqueurs» d’autres rituels religieux identi-
taires.

D’ou viennent les livres? Quinze ans de guerre
n’ont jamais interrompu le quasi-monopole des im-
primeurs libanais. Mais quand ils ont perdu les dé-
bouchés de I'Algérie pour cause de guerre civile, de
I’Arabie Saoudite et du Koweit apres la Guerre du
Golfe, ils se sont tournés vers des «petits marchés»
comme la France, ou en 1989, arrivent les premiers li-
vres traduits en francais. La production de luxe est
minoritaire, les livres demandés sont surtout des
brochures a bas prix, tirés d’emblée a 20 000 exem-
plaires. Comme au temps des contrefacons du XVllle
siecle et de la librairie de colportage, on respecte
peu les régles du copyright, nombre de livres sont pi-
ratés, plagiés, traduits dans I'urgence. D'autres sont
prépayés par des donateurs et distribuées gratuite-
ment.

Des maisons francaises, appuyées sur des structu-
res associatives (Tadwhid, Unicité, Universel) vien-
nent localement concurrencer les Libanais. Elles utili-
sent des bénévoles pour I'édition et la diffusion, ne
publient que des textes francais d’auteurs contem-
porains engagés, comme Tarig Ramadan (publié par
I'Union des Jeunes Musulmans, puis par les Editions
al-Bouraq). Enfin, dernier arrivé, Internet, avec des
sites comme Igrashop ou islamlivres.com, qui offrent
a la fois livres et objets de culte, mais les textes du
patrimoine, en version originelle, en sont quasi ab-
sents. La recherche d'une clientéle élargie par le
commerce en ligne, fait que ces librairies virtuelles
francophones ne manifestent aucune tendance poli-
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tico-religieuse flagrante. Croisant les apports des so-
ciologues de I'immigration, de I'lslam, du fondamen-
talisme en France et d'autre part, des historiens du li-
vre et de la lecture, cette recherche bien docu-
mentée restitue des dynamiques de terrain qui éclai-
rent le parcours mouvementé allant du CORIF (1989)
au Conseil frangais du culte musulman (2003). En
méme temps qu’elle dissipe des naivetés et des fan-
tasmes, elle montre les relations nouvelles (en pra-
tique) des musulmans francais aux livres religieux. Le
Coran, réputé «intraduisible», est lu en francais, sans
qu’une traduction canonique ne s'impose. De multi-
ples obédiences religieuses coexistent, marquées par
des traditions spirituelles autant que culturelles
(Maghreb vs Moyen-Orient, mais aussi Maghreb vs
Sud Sahara). Les pratiques relevant de la culture ora-
le sont transformées par la fréquentation du texte
imprimé ou numérisé. Bref, en méme temps qu'il se
met a parler francais, I'lslam s'installe dans les réa-
lités institutionnelles et culturelles de la «Francité»,
ou s'affichent moeurs libérales, laicité, consumérisme
et inculture religieuse (a part un vieux réflexe an-
ticlérical). De méme que la tradition chrétienne a
produit, au fil des siecles, tout une littérature fusti-
geant la corruption fonciére du monde en marche,
ce choc provoque des écritures de réserve, de défi-
ance ou de rejet du «monde occidental». Mais ces
condamnations dessinent aussi des voies pour y ren-
dre, sans reniement, la vie possible. Cependant, |'in-
culture religieuse du pays d'accueil incite ses élites
ou sa population a plaquer ses propres schémas poli-
tiques sur cette dynamique d’acculturation. Un re-
gard moins averti que celui de Soraya El Alaoui pour-
rait ainsi confondre les condamnations morales et
sociales de la piété musulmane avec des proclama-
tions d'islamisme radical et nourrir les préjugés cul-
turels en décrétant les musulmans «inassimilables».
La force de cette enquéte sociologique est justement
de s’appuyer sur un regard de «longue durée», et
de reconnaitre aujourd’hui, sur les trottoirs de la
Goutte d'Or, des processus maintes fois décrits par
les historiens du livre travaillant sur la littérature de
colportage ou l'édition religieuse populaire dans
I'Europe a I'dge moderne.

Notes de lecture

Thése de 1998, EHESS, Les librairies islamiques. Naissance d’u-
ne pratique culturelle.

Années 85, Goutte d'Or, Folie Méricourt, apparitions de «li-
brairies islamiques» (désignées comme telles par les librairies
arabes plus généralistes), el Houda (la Bonne voie), Essalam
(la Paix), al Badr aln Muqgaddas (la lune sacrée), etc. Foire an-
nuelle du livre islamique en banlieue parisienne.

Recherche: nouveauté que révele ces créations, pratiques de
lectures destinées a un public populaire encadré ou non par
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des associations liées aux lieux de culte.

Pb de la recherche: lié aux sources (travail de terrain 1990-
97), lié au sujet, au croisement entre sociologie de I'immigra-
tion, de I'lslam mais aussi du fondamentalisme en France et
d’'autre part, sociologie du livre et de la lecture.

Evénements 1993: librairie du Xle liée au FIS algérien;

Aot 1994: son libraire responsable est appréhendé dans |'af-
faire de Folembray;

Mai 94: interdiction des ouvrages antisémites, antichrétiens
et anti-occidentaux d’Ahmed Deedat, fondateur directeur du
centre islamique de Durban en Afrique du Sud, auteur proli-
fique diffusé par des maisons d’éditions a Beyrouth, au Caire
et en France (en France, censure slt des livres pornographi-
ques, antisémites-racistes-pronazis, islamiques). Interdit é-
galement de venir faire une conférence en France.

Aot 94 Pasqua fait arréter 26 islamistes, internés a la caser-
ne de Folembray.

Printemps 1995, interdiction de I'ouvrage Le /icite et /'llicite
en /slam de Youssef Al-Qardhawi (frére musulman, prison
sous Nasser, doyen de |'université du Qatar).

Eté 1995: Affaire Kelkal considérée comme liée au livre isla-
miste.

Plan: approcher les relations lecteurs/livres, par les agents de
distribution et leur clientéle

1. socio du livre autour des librairies et espaces de sociabilité
de la lecture religieuse

2. production de la librairie (offre modulée par la demande
des clients => substitut d'une enquéte impossible sur le lecto-
rat)

3. lieux de production et éditeurs

Chapitre 1. Les librairies dans |'espace parisien

Chapitre 2. Autres circuits du livre religieux: trottoirs (autour
des mosquées ou aux marchés), foire au livre islamique, insti-
tuts islamiques

Chapitre 3. Les objets (islamiques ou culturels)

Chapitre 4. Les livres (la «turath» ou tradition islamique; la lit-
térature contemporaine)

Chapitre 5. L'édition libanaise (les avantages, la non-spéciali-
sation, le marché francais)

Chapitre 6. L'édition locale (spacialités, structures, produc-
teurs locaux pour une consommation locale, irrégularités, 1'é-
dition fonction secondaire)

CCL: La crise annoncée du livre islamique/ Internet, |'autre cir-
cuit
Annexes, Biblio, Glossaire, Index des noms.

Anne-Marie Chartier. INRP (Service d'Histoire de |'éducation),
Paris. 55 av. Georges-Clémenceau, F — 92330 Sceaux.
Fax 00331 47025938, E-mail: chartier@inrp.fr

Judith Lyon-Caen, La Lecture et la
Vie.

Les usages du roman au temps de Balzac

Paris: Tallandier 2006, 383 p.

Voici un livre savant, tiré d'une recherche scrupuleu-
se, et qui se lit «xcomme un roman». L'auteur nous
entraine a la découverte du public anonyme qui,
sous la Restauration et la Monarchie de Juillet, a fait
la gloire de d'Eugéne Sue et Balzac, la célébrité de
best-sellers comme les Mystéres de Paris ou de La
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Physiologie du mariage et la fortune du roman puis-
qu'il devient alors le premier genre littéraire, écra-
sant la poésie et le théatre. Le colt des livres les met
hors de portée des bourses populaires, mais deux in-
novations permettent de lire sans se ruiner: les cabi-
nets de lecture, qui louent des livres pour quelques
sous, et les journaux dont le «rez-de-chaussée» (le
bas de la Une) est réservé aux feuilletons. Les Myste-
res de Paris sont publiés dans le Journal des Débats
qui augmente ainsi ses ventes de facon substantielle.
Chaque livraison romanesque cétoie au jour le jour
les articles des journalistes, et comme elle a pour dé-
cor le monde contemporain, la fiction se trouve en
phase avec un monde dont elle décrit la face cachée,
a la fagon de reportages pris sur le vif. Le lecteur ac-
tuel voit souvent les considérations de Balzac ou Eu-
géne Sue sur le mariage, le déclassement, les prisons,
la presse, comme des digressions trop longues, ra-
lentissant I'intrigue. Elles étaient alors lues, au mi-
lieu des autres articles du journal, comme autant de
réflexions sur I'actualité sociale et politique, et mé-
me comme des prises de position (progressistes) dans
le débat législatif. Il ne faudrait pourtant pas inter-
préter ce succés comme un signe de consensus social
autour du roman.

En effet, le roman est toujours absent des cursus
scolaires et fermement condamné par les autorités
religieuses et morales. De nombreux critiques lit-
téraires se font I'écho de ce rejet traditionnel, car
sous prétexte de peindre les meeurs, il «allume I'ima-
gination, affaiblit la pudeur, met le désordre dans le
cceur» pour citer la marquise de Lambert dans son
Avis d'une mére a sa fille paru en 1728. Un siécle plus
tard, malgré les efforts pour promouvoir des «bons
romans» récompensés par le prix Montyon de |'Aca-
démie francaise a partir de 1820, les romans a succes
désespérent toujours la critique académique. La Ra-
bouilleuse de Balzac «méconnait, je ne dirai pas la
morale la moins rigoureuse, mais les plus simples lois
de la bienséance et de la décence» (1843). Les Mys-
téres de Paris s'attirent les mémes foudres: «Par le
plus horrible des adultéres, car c'est celui du vice et
de la vertu, de la prostitution et de la chasteté, de la
lumiére et de la nuit, M. Sue a confondu, dans le ty-
pe de Fleur-de-Marie, ce qu'il y a de plus pur et ce
qu'il y a de plus souillé» (1843). De nombreux faits-
divers dramatiques sont évoqués pour étayer cette
nocivité supposée du roman de moeurs, qui conduit
des Julien Sorel a I'échafaud et des Emma Bovary au
suicide.

Le jugement des censeurs est contredit pas les
lettres de lecteurs et c'est bien la tout I'intérét du
travail de Judith Lyon-Caen. Au cceur de son enqué-

te, les lettres envoyées a Eugene Sue et a Balzac.
L'échantillon des admirateurs et surtout des admira-
trices ne peut donner une image fidele de tout leur
lectorat et de la fagon dont leurs livres ont été recus
dans le grand public, puisque ceux qui ont été décus,
scandalisés, ou qui se sont ennuyés, sont absents par
définition. En revanche, on peut retrouver dans
I'éventail des témoignages, la diffusion d'un modele
de lecture empathique qui explique leur succés: les
habituels «laissés-pour-compte» de la société se sont
reconnus dans le roman. Ces correspondants ont sur-
monté leur timidité devant le «grand auteur» («j'ai
commencé plusieurs lettres. Je les ai toutes
déchirées, ne les jugeant pas dignes de votre in-
térét») pour confier leur admiration («c'est avec
bonheur et enthousiasme que j'ai lu cette ceuvre de
votre géni») et leur émotion («vous avez fait vibrer
en moi mille cordes douloureuses»). Chacun vient té-
moigner de la véracité de la fiction, dont la preuve
est son expérience («moi aussi, comme Mathilde...»)
et s'épanche plus ou moins longuement en racon-
tant sa propre histoire. Que la lettre aboutisse ou
non a une demande d'aide (envoyer un secours en
argent, faire une démarche de recommandation, ou
simplement répondre a la lettre), ils s'adressent a
I'auteur pour dire tout le profit qu'ils ont tiré de leur
lecture, du seul fait de cette reconnaissance. Quel-
qu'un (un grand auteur, assurément, pour avoir ain-
si le génie omniscient de sonder les reins et les
coeurs) s'est intéressé a leur condition, a trouvé les
mots pour dire le malheur des faibles, la brutalité
des puissants, I'hypocrisie des censeurs, la fragilité
des femmes, les désillusions de la vie conjugale, dans
une société devenue folle. Si la fiction constitue une
lecon de vie, c'est que justement aucun lecteur ne la
confond avec la réalité, contrairement a ce que
croient les critiques lettrés qui viennent d'un autre
monde. Enfin, I'existence méme de tels auteurs per-
met de croire qu'il est possible de «réussir» dans ce
monde, tout en le dévoilant, ce qui confine a leurs
personnes un statut d'exception. Eugéne Sue, dé-
nonciateur des injustices tues et des abus impunis,
fait voir la misere ouvriére, la violence des prisons,
I'abandon des enfants, Balzac est le défenseur des
femmes incomprises et des génies méconnus.

De la a croire que la littérature a directement a
voir avec la politique, la justice, la démocratie, le sort
des classes populaires, il n'y a qu'un pas. Avec la
révolution de 1848, |'euphorie est de courte durée.
Le choc de la réalité provoque «l'effondrement de
I'illusion lyrique», écrit Judith Lyon-Caen. Les auteurs
perdent la foi dans le pouvoir des mots pour changer
le monde. Le Second Empire autoritaire rend la lit-
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térature coupable de la tourmente révolutionnaire
et met la production intellectuelle sous surveillance,
car «C'étaient les romans qui avaient perdu la Fran-
ce» (comme le dit un personnage de Lamiel). Si le
réalisme ou le naturalisme, apres 1850, ambi-
tionnent toujours de mettre la fiction au service d'u-
ne étude «objective» du monde social, leur projet
est strictement littéraire, donc élitiste: on ne vise
plus un public populaire, Flaubert a perdu ses illu-
sions politiques et vomit le suffrage universel qui a
plébiscité Napoléon lIl. Zola renoue avec les grands
tirages, mais il ne concoit la vérité du roman social
qu'appuyée sur la science. Ainsi, conclut I'auteur,
apreés la liberté inventive des années 1820-1840, se
consolide une méfiance durable «a I'égard de la cul-
ture de masse, mauvaise culture accusée d'abrutir ou
d'endoctriner, quels que soient ses supports, livre,
journal, cinéma, radio, bande dessinée, télévision».

Anne-Marie Chartier. INRP (Service d'Histoire de I'éducation),
Paris. 55 av. Georges-Clémenceau, F — 92330 Sceaux.
Fax 00331 47025938, E-mail: chartier@inrp.fr

Francis Marcoin: Librairie de
jeunesse et littérature industrielle
au XIXe siecle.

Paris: Honoré Champion; Geneve: Diff. Slatkine 2006
(Histoire culturelle de I'Europe 7), 891 p.

Francis Marcoin est professeur de littérature francai-
se et directeur du Centre de Recherches Littéraires
«Imaginaire et Didactique» — CRELID a I'Université
d'Artois a Arras. Ce Centre publie une revue biannu-
elle, Les Cahiers Robinson, consacrée a la littérature
pour la jeunesse et a I'enfance. Cette volumineuse
étude se révele d'emblée comme une source extré-
mement précieuse de documentation pour la recher-
che francophone dans le domaine de la littérature
pour enfants au XlIXe siécle, car elle lie, enrichit et
documente, de maniéere trés conséquente, ce qui a
été écrit jusqu'ici, souvent de maniére partielle. Elle
ne prétend sans doute pas a I'exhaustivité, mais I'au-
teur, dans sa quéte minutieuse des écrivains et des
ceuvres y tend, sans doute a son insu.

Cette étude se déroule dans le temps, offrant au
lecteur, par la mise en scéne de multiples acteurs:
écrivains, éditeurs, pédagogues, journalistes, mem-
bres du clergé, ou censeurs, une mise en perspective
et des croisements qui contextualisent le propos, le
rendent subtil, original, évitant ainsi I'écueil d'une
simple énumération d'oeuvres sur fond d'histoire.
L'étude se veut «littérair », c'est a dire appliquée au
texte et donc critique et s'intéresse en priorité a la
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production francaise. Francis Marcoin ne peut faire
I'économie de revenir sur la question de la délimita-
tion et de la définition du public concerné ici, celui
des enfants, des jeunes, variant selon les époques
quand il n'est pas associé tout simplement a |'idée de
peuple ou du populaire, car dit-il, «dans la sagesse
supposée des écrits populaires, comme dans leur ac-
cessibilité, quelque chose porte vers I'enfance ou
vient d'elle». Francis Marcoin préfére d'ailleurs par-
ler de librairie «de jeunesse» pour respecter le fait
que la notion d'enfant n'est pas stable. La période
explorée ici, le XIXe siécle avec un retour sur le XVlle
dans le premier chapitre, I'est selon un découpage
qui suit plus ou moins les mouvements de ['histoire:
Premier Empire, Restauration, Monarchie de Juillet,
Deuxiéme République et Second Empire, Troisiéme
République, qui donnent a voir cette variation. Bien
que |'enfant soit une «ancienne nouveauté», chaque
époque croit qu'elle invente I'enfance alors qu'en
fait ce qu'elle écrit et publie pour elle, révele tout
autant la représentation qu'elle a d'elle, ce qu'elle
veut pour elle ou ce qu'elle projette sur elle. L'au-
teur le signifie dans I'intitulé de chacun des chapitres
qui organise son étude: I'enfant des «philosophes»,
I'enfant de Juillet, I'enfant du journal, I'enfant de la
modernité, l'enfant patriote et anarchiste. Au
tournant du siécle, la vision de I'enfant est plus dif-
fuse, troublée voire équivoque; I'intérét se porte sur
son psychisme, un nouveau continent a explorer, et il
sera moins question de parler a I'enfant que de I'en-
fant.

Le corpus formé par I'ensemble des ceuvres «in-
tentionnelles» ou non appelle une délimitation. Au
XlIXe siécle, les ceuvres publiées pour les enfants —
mais le plus souvent pas seulement pour eux, car les
ceuvres supposées puériles ou éducatives se sont aus-
si éparpillées du coté des adultes (voir le nombre
d'ouvrages avec une «double adresse»), les livres lus
par les enfants mais pas forcément écrits pour eux
forment un ensemble flou, composite que I'on n'i-
dentifie pas, que I'on ne nomme donc pas. Vers
1830, I'idée de littérature enfantine est a concevoir
et c'est I'éditeur qui va jouer un réle déterminant et
essentiel en fixant les contours de cette littérature et
en l'organisant dans des collections, il est vrai quel-
quefois arbitraires, qui vont tout a la fois cibler le
public et orienter la création littéraire. En nommant
le domaine, on le délimite, mais on |'ouvre aussi a
d'autres oeuvres que I'on croit étre bonnes pour les
enfants, (contes, fables, récits de voyages et de dé-
couvertes, par exemple). L'avénement de la littéra-
ture enfantine se situe donc dans la rencontre pro-
gressive d'une intention éducative et d'une option
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artistique, autour de I'enfant. Tout au long de sa
réflexion, Francis Marcoin revient en détails sur I'ap-
port de I'éditeur, — mais aussi de I'imprimeur et du li-
braire, il lui arrive d'ailleurs d'étre tous les trois a la
fois, dont le désir de création est assujetti aux
impératifs économiques, et I'évolution de son tra-
vail, étroitement lié aux événements et aux crises po-
litiques. L'enfant devient prétexte a une écriture et
favorise I'émergence de la figure de I'écrivain et de
son statut. Celui-ci n'est pas toujours spécialisé dans
le domaine «enfant» mais si son ancrage est trop
exclusivement pédagogique ou religieux, il n'a alors
pas accés a la scéne des milieux littéraires. Le poids
conjugué de I'éditeur et du public enfantin semble
effacer la notion méme d'auteur qui crée souvent
dans un quasi anonymat. Il est issu des élites (comme
de nombreuses femmes romancieres, par exemple)
et participe, surtout apres 1830, a I'engouement
pour I'enfance, un public qu'il faut divertir et ins-
truire. Au fil du siécle, de grands écrivains s'y enga-
gent aussi comme Alexandre Dumas ou Victor Hugo
qui dans un double mouvement, inspire la «petite
littérature» tout en s'inspirant d'elle (Cosette, Ga-
vroche). L'intense activité éditoriale de la seconde
moitié du XIXe siecle produit un corpus important
d'ouvrages dont la plupart ont disparu et travailler a
cette librairie de jeunesse c'est «toucher a une bi-
bliothéque absente». Francis Marcoin, s'attache
donc a recenser, a hiérarchiser des ceuvres consi-
dérées comme mineures, en rétablissant des propor-
tions, afin que celles qui sont le plus déterminantes
prennent tout leur relief. Par I'acte de lecture et
I'acte critique, il remet «en circulation» les ceuvres et
les auteurs qui avaient leur place et I'estime des lec-
teurs de leur époque. Il se livre, en homme de lettres,
a un vrai travail de reconnaissance de cette littératu-
re dite moralisante, tres souvent déconsidérée. Il
pense que «tout livre peut échapper a son projet le
plus explicite, [...] que de la récréation naitra de
I'éducation, que l'imagination naitra paradoxale-
ment du souci d'instruire et d'édifier et qu'elle sera
[finalement] victorieuse». Cette étude représente
une somme magnifique d'informations et de mises
en liens permettant dans un méme mouvement de
lecture, de pointer et de repérer, dans la perspective
choisie ici, des éditeurs, des auteurs et des ceuvres
connus et reconnus du XIXe siécle et de découvrir ou
de redécouvrir les «oubliés» ou les «déconsidérés»
réunis ici par le travail patient et empathique du cri-
tique littéraire et de I'historien de la littérature.

Josiane Cetlin, 7, rue de la Combe, 2054 Chézard-Saint-Martin
e-mail josiane.cetlin@bluewin.ch

Sophie de Mijolla-Mellor, L'enfant
lecteur.

De la Comtesse de Ségur a Harry Potter, les raisons
d’un succés.

Paris: Bayard 2006, 190 p.

L'auteure introduit sa réflexion en affirmant d’em-
blée que «les enfants aiment lire pour peu qu’on sa-
che les toucher»; c’est la séduction de I'enfant par le
livre et donc par son auteur qui retient ici toute son
attention. Elle n’a pas I'ambition de faire le tour de
la production réservée aux enfants entre 6 a 11 ans -
son public cible, mais elle se focalise plutét sur trois
succes de librairie, la Comtesse de Ségur, la collection
«Chair de poule» parue chez Bayard et d'Harry Pot-
ter. Elle laisse de c6té les aspects de la médiation et
de la médiatisation dont ces livres ont été I'objet,
pour s'interroger plutot sur leur contenu symboli-
que. Sophie de Mijolla-Mellor pense qu'ils doivent
une grande part de leur succes, et pour certains leur
durabilité, aux enfants qui les ont aimés parce qu’ils
s'y sont retrouvés, reconnus. Le fondement du plaisir
et de I'attachement a lire viendrait donc de «|'éprou-
vé» de cette reconnaissance de soi.

Dans cet ouvrage, I'auteure a voulu repérer au
travers d'ceuvres aimés quels sont les affects, les dé-
sirs et les réves que les auteurs, dont il est question
ici, ont su mobiliser chez les enfants, le temps d'une
lecture.

Trois themes structurent cette étude: «Mettre en
mots les émotions: la Comtesse de Ségur»; «Jouir de
I'angoisse de fiction comme enfant et comme adul-
te: la collection Chair de poule»; «S'envoler dans la
magie de la toute-puissance: Harry Potter».

Dans le chapitre sur la Comtesse de Ségur, |'auteu-
re s'attache a dévoiler, de son point de vue de psy-
chanalyste, le personnage de Sophie, cette héroine
du Second Empire des Malheurs de Sophie, des Peti-
tes filles modéles ou des Bons enfants. On pourrait la
juger démodée, hativement, mais grace a la profon-
deur psychologique qu’a su lui donner sa créatrice,
elle continue, aujourd’hui encore, a incarner les con-
flits psychiques existentiels de I'enfance. Bien que
son personnage soit trés largement autobiographi-
que, la Comtesse de Ségur excelle dans I'art de la
transposition en élevant a I'universel la mise en scé-
ne de ses quétes et de ses chagrins d’enfant; elle dé-
tourne ainsi I'analyste d'un simple décodage biogra-
phique plus restrictif.

En petite fille libre et intelligente, Sophie expéri-
mente le monde en fourmillant d'idées sans renon-
cer a aucune d’elles, ce dont les enfants lecteurs lui
sont particulierement reconnaissants! Elle s'essaye a
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devenir grande, fait I'expérience de la jouissance
aussi bien dans la gourmandise (une faim jamais
apaisée) que dans la cruauté (les animaux coupés en
morceaux), joue a la vie et a la mort (la poupée de ci-
re et son joyeux enterrement), éprouve sa propre
violence et celle des adultes. Ici, les pulsions font
|'histoire. Emotions, honte, colére, sont autant de
sensations et d'affects que I'enfant, dans la réalité,
expérimente sans toujours pouvoir en connaitre
I'origine ou le sens. La découverte de cet alter ego
dans le roman lui offre une solution précieuse car il
peut tout a la fois s’identifier au héros ou s'en diffé-
rencier. C'est ainsi que ce que vit I'enfant émotion-
nellement peut prendre sens, dans cette constata-
tion que ce qu'il éprouve est vécu par d'autres.

On reproche volontiers a la Comtesse le sadisme
(les fustigations) et la cruauté qui sont souvent a
I'ceuvre ici, mais Sophie de Mijolla-Mellor, en re-
placant ces comportements dans le contexte des ré-
cits, en résonance avec le développement psychique
de I'enfant, les différencie, les analyse et les explique
sans manquer de relever toutefois qu'un éditeur
d'aujourd’hui n'hésiterait pas a en censurer certains
passages! Elle souligne encore que la lecture des tex-
tes de la Comtesse ont un effet analytique sur ses
lecteurs; qui ne se rappelle, en effet, jusque dans I'a-
ge adulte, la jubilation, mais aussi la crainte, voire
I'effroi, éprouvés devant la maniére frondeuse dont
la petite Sophie bravait les interdits et en subissait
les terribles conséquences?

L'auteure appelle «angoisse de fiction», la peur en
littérature; celle que le lecteur éprouve a la lecture
de romans policiers ou de récits ou I'étrange et I'in-
quiétant surgissent dans des situations tres familie-
res comme dans les romans de Robert-Lawrence Sti-
ne publiés dans «Chair de poule». Le succes de cette
collection, aujourd’hui détronée par Harry Potter, ne
tient pas seulement au style de Stine: les chapitres
sont trés courts (il vient au secours des lecteurs
déchiffreurs), les descriptions réduites au maximum,
la psychologie des personnages se déduit aisément
des brefs dialogues, le travail d'imagination est ca-
dré (comme dans la BD), les éléments visuels épurés
a l'essentiel, mais aussi a la rencontre entre le fami-
lier des situations et des personnages et I'étrange, le
fantastique qui développent et illustrent des angois-
ses inconscientes universelles. Comme la peur de la
mort par exemple, dans La maison des morts, ou la
fonction symbolique de la maison, protectrice, enve-
loppante, archaique est détournée pour devenir
dévorante, mortifére. Dans la réalité, I'enfant vit a
un moment de sa vie ce que l'auteure appelle ici
«I'effondrement des certitudes»; il prend conscience
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des dissimulations parentales; les choses, le monde,
les personnes ne sont plus transparents, et ce qui est
connu, rassurant peut devenir inquiétant car il y a de
I'espace pour de l'inconnu, donc du danger. Il y a
deux réponses possibles, mais souvent simultanées, a
cette perte: I'évitement qui se transforme en cau-
chemar, en phobie, ou une réponse active par le jeu,
le questionnement, le besoin de savoir, une pulsion
de chercher. Chercher quoi? L'énigme des origines,
de la vie (la sexualité des parents, la naissance des
enfants) et de la finitude.

La fiction autorise un jeu d'identifications ou le
jeune lecteur peut étre tour a tour le personnage
qu'il veut, I'assassin, la victime, le fantdme — qui lui
permet de voir sans étre vu, ou celui qui résout |'é-
nigme. Ses fantasmes momentanément découverts
dans le texte créeront un attachement particulier au
livre, connu de lui seul.

Les adultes gardent de l'enfance le plaisir de
I'angoisse de fiction et de I'énigme. La fiction leur
permet a eux aussi de gérer psychiquement I’'angois-
se de la réalité; le succés intarissable d’Agatha Chri-
stie, d’Edgar Alan Poe et de bien d’autres, ou encore
d'Hitchcock au cinéma, sont la pour en témoigner.

Pour Sophie de Mijolla-Mellor, si I'ceuvre de J. K.
Rowling (six récits) a connu un si grand succés aupres
des jeunes, c'est qu’elle est d’abord une peinture de
I'enfance; au début, une enfance plutét banale,
puisqu’elle se passe d'abord dans une famille de la
petite bourgeoisie anglaise, puis s'originalise, dans
un internat pas ordinaire pour jeunes sorciers. Mais
c'est la figure du héros orphelin, mal aimé et dif-
férent des autres, auquel sera révélé son statut d’ex-
ceptionnalité, qui touche le plus les enfants. Ici aus-
si, la question des origines est centrale (sang pur,
sangs mélés, secret) et celles d'Harry Potter sont mar-
quées par la haine et la persécution dont il porte la
trace sur le front. Tout au long des différents récits,
Harry Potter résiste au persécuteur grace aux forces
du bien, I'amour de sa mére en I'occurrence, mais
aussi au mal qui sans le vouloir, lui a conféré quelque
chose de sa puissance. Il devra donc lutter pour
transformer ce destin ambigu en victoire héroique.
La quéte d'Harry Potter est aussi une quéte de la re-
découverte progressive de ses origines, connues des
autres mais pas de lui. Le mensonge qui a recouvert
les circonstances de la mort de ses parents a colmaté
sa curiosité et I'a empéché, pour se consoler, d'en
imaginer d'autres en recourant, comme tous les en-
fants, a I'usage du «roman familial», cette fiction ou
ils s'inventent de nouveaux parents parce que ceux
de la réalité les ont, a tort ou a raison, rejetés ou
décus. Pour Harry Potter, c'est I'inverse qui se pro-
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duit; la révélation de la force morale, de la richesse
intellectuelle, matérielle de ses vrais parents fait
d’eux des personnages d'un «roman familial».

Les enfants sont aussi trés sensibles a I'usage qui
est fait ici de la magie. Elle ne conduit pas les ap-
prentis sorciers vers la toute-puissance, car ils en font
un usage contrélé qui doit plut6t les conduire vers la
sagesse. La magie n’est jamais déconnectée de la
quotidienneté; elle est ici tissée de réalité, mais cli-
vée, dans un monde a part.

La création par J. K. Rowling de «l'épouvantard»
(cette créature informe dotée de tous les possibles)
pour faire comprendre a I'enfant que I'objet de sa
peur n'est autre chose que son fantasme projeté sur
le monde extérieur dont la neutralisation passe ici
par I’'humour ainsi que celle du «Détraqueur» (créa-
ture flottante, maléfique qui aspire le bonheur, I'a-
me) comme métaphore de I'angoisse enfantine et de
la dépression joue aussi en faveur de I'attractivité
puissante de I'ceuvre.

C'est ainsi que Sophie de Mijolla-Mellor explore et
décode, de son point de vue de psychanalyste, ces
ceuvres qui ont su rencontrer le monde imaginaire et
secret des enfants mais aussi des adultes.

Josiane Cetlin, 7, rue de la Combe, 2054 Chézard-Saint-Martin
josiane.cetlin@bluewin.ch

Theunert, Helga (Hrsg.):
Bilderwelten im Kopf
Interdisziplindre Zugdnge
Munchen: kopaed, 2006. 139 Seiten

Mediale Bilderwelten sind omniprasent. Ein Auf-
wachsen ohne medienvermittelte Wirklichkeiten —
und Schein-Wirklichkeiten - ist gar nicht mehr denk-
bar. Das breite und vielfaltige Medienangebot reicht
vom Bilderbuch und der Berichterstattung Gber Film
und Fernsehen bis zu virtuell ausgestatteten Rau-
men und komplexen 3-D-Simulationen im Compu-
terspiel. Wechselwirkungen zwischen mentalen Re-
prasentationen und virtuellen Gegenwelten, eine In-
vasion brutaler Bilder, Wirklichkeitsverlust und die
Frage nach schadigenden Einflussen kunstlicher
Bildszenarien sind seit langerem Gegenstand des 6f-
fentlichen Diskurses. Da populistische Interpretatio-
nen und Ruckgriffe auf bewahrpadagogische Hal-
tungen (wieder) die Runde machen, tut eine sach-
kundige und differenzierte Auseinandersetzung mit
der Thematik not.

Im Herbst 2005 lud deshalb das JFF — Institut fur
Medienpadagogik in Forschung und Praxis (Mun-
chen), gemeinsam mit der Bundeszentrale fur Politi-

sche Bildung und der Bayerischen Landeszentrale fur
neue Medien (BLM), zu einer interdisziplinaren
Fachtagung zum Thema «Bilderwelten im Kopf».
Die Beitrage von Vertreterinnen und Vertretern aus
den Bereichen Medienpadagogik (Bernd Schorb,
Helga Theunert, Hans-Dieter Kubler), Neurowissen-
schaft (Klaus Mathiak), Padagogische Psychologie
(Andreas Krapp), Entwicklungspsychologie (Lieselot-
te Ahnert), Linguistik (Gudula List), Schulpadagogik
(Gerhard Tulodziecki) und Jugendmedienschutz
(Verena Weigand) liegen nun in einem schlanken
Sammelband vor und beschaftigen sich aus unter-
schiedlichen Blickwinkeln mit der Medienaneignung
von Kindern und Jugendlichen.

Der Faszination, die unumstritten von Fernsehen,
Internet und Computerspielen ausgeht, sollen im-
mer wieder strittige Fragen gegenuberibergestellt
werden. Wie reagieren Heranwachsende auf die me-
diale Bilderflut? Wie verarbeiten sie Fernsehbilder
von Katastrophen und Gewalt? Welche Rolle spielen
die Bildmedien fur schulische und ausserschulische
Lernprozesse, und welche Bedeutung kommt ihnen
bei der Bewaltigung anstehender Entwicklungsauf-
gaben zu? Machen Ego-Shooter die Kinder aggressi-
ver?

Wie zu erwarten ist solchen Fragestellungen nicht
mit einfachen Erklarungs- oder Wirkungsmodellen
jenseits sozialer Kontexte beizukommen. So pladiert
Bernd Schorb einleitend fur eine integrale Medien-
padagogik. Es gilt, Forschungsergebnisse verschiede-
ner Disziplinen, die sich mit Medien auseinanderset-
zen, mit medienpddagogischen Ansdtzen zusam-
menzufuhren und gewonnene Erkenntnisse auch
fur die padagogische Praxis nutzbar zu machen.
Auch wenn nicht durchweg Einigkeit herrscht und
eine gemeinsame Sprache zum Teil noch gefunden
werden muss, so geht aus den fundierten Fach-
beitrdgen des vorliegenden Tagungsbandes doch
deutlich hervor, dass Medienaneignung, als aktiver
und lebensbegleitender Prozess begriffen, nicht in
Einzelaspekten betrachtet und verstanden werden
kann.

Daniel Ammann, Padagogische Hochschule Zurich, FB Me-
dienbildung / Schreibzentrum, Stampfenbachstr. 121, 8090
Zurich, E-Mail: daniel.ammann@phzh.ch
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